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Olimpiada fira zgomot

prof. Diana Bumbacila,
Inspector scolar invatamant special si
Soecial integrat

Putem, impreund, sia oferim copilului surd o
ancora, investind 1in educarea lui. Din fiecare contact
uman, din fiecare conversatie, din parteneriatele pe care le
avem 1in viata sociald, indiferent daca acestea sunt de lungd sau de scurtd duratd, putem culege
beneficii. Pentru un copil deficient de auz, stabilirea relatiilor interpersonale este, de cele mai multe ori,
foarte greu de realizat, datorita barierelor de comunicare pe care le Intdmpina. Sunt sigurd ca std in
puterea noastrd, desi nu avem o baghetd magica, sa aducem schimbarea. Atunci cdnd ne propunem
ceva, se intampla ca intregul Univers sa conspire la reusita visului nostru. Am convingerea ca “nu
conteaza faptul ca urechea e surda daca mintea aude. Adevarata surditate, cea incurabild, este cea a
mintii” (Victor Hugo)

Acum opt ani, am deschis un nou drum, organizand la Timigsoara prima editie a acestui concurs,
care se adreseaza unei categorii speciale de copii - cei care 1si dezvolta peste medie alte abilitati, ce pot
suplini deficientele de auz. Concursul include patru discipline competitionale: Limba si literatura
romanda, Matematicd, Educatie plastica si Tehnologia informatiei si comunicatiilor.

Astazi, la debutul celei de-a noua editii a Concursului National pentru Elevi Deficienti de Auz,
stim cat de mult inseamna acest Inceput, elevii surzi au avut ocazia de a demonstra pe parcursul a opt
editii cat de buni sunt, demonstrand cu rezultatele obtinute ca nu sunt cu nimic mai prejos decat alti
copii.

[ata ca in acest an a venit din nou randul Centrului Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Constantin
Pufan” Timisoara sa organizeze acest important eveniment pentru elevii deficienti de auz.

Participantii din acest an sunt 89 de elevi din ciclul gimnazial, clasele a Vll-a si a VIII-a. Ei
reprezinta 14 institutii de invatamant special din tara: Scoala Gimnaziala Speciala pentru Deficienti de
Auz ,,Sfanta Maria” Bucuresti, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Constantin Pufan” Vaslui,
Scoala Gimnaziala Speciala pentru Deficienti de Auz "Kozmutza Flora” Cluj-Napoca, Centrului Scolar
pentru Educatie Incluziva ,,Sf. Vasile” Craiova, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Constantin
Pufan” Timisoara, Liceul Tehnologic pentru Copii cu Deficiente Auditive Buzau, Scoala Profesionald
Speciala ,,P. Popescu Neveanu” Galati, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,Elena Doamna”
Focsani, Liceul Tehnologic Special Bivolarie, Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz
Cluj-Napoca, Liceul Tehnologic Special Nr. 3 Bucuresti, Centrul Scolar de Educatie Incluziva Nr. 2
Sibiu, Scoala Gimnaziala Speciald pentru Surzi Nr. 1 Bucuresti, Liceul Tehnologic Special ,,Vasile
Pavelcu” Iasi.

Tuturor participantilor le dorim mult succes!
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Cate putin despre Concursul National ...

prof. Luntraru Sorin
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva “Constantin Pufan” Timisoara

Ce inseamna Concursul National?

Habar n-am. Sunt, poate, cea mai nepotriviti persoand pentru a scrie despre asta. In plus,
multe amintiri, prea putin spatiu care sa le cuprinda...

Ce inseamnd Concursul National? Poate inseamnd Mic Mihaela. Cum, n-o stiti pe Mic
Mihaela? Un bot de fata dintr- aV-a cu un zambet larg care-ti insenineaza ziua, batand in usa clasei a
Vlil-a

” - Ce-i cu tine, n-ai ord? — Ba da, dar m-am invoit . Invati-ma radicali.” Ghemotocul stie ca
abia peste 2 ani poate participa la concurs, dar vrea radicali. Facebook, internet,you toube si
.radicali?!”

Ce Inseamna Concursul National? Poate ca inseamnd Simona Zarin, lupta cu verbe , sinonime si
pronume personale, copii ignorati de societate dar cuceriti de pasiunea unui profesor, copii recitand
altfel decat colegii lor auzitori versuri si punand intrebari stingace. Inseamni poate Pongo : ”doamna,
ce inseamnd ” flacau ”? ”

Poate ca inseamna Petrica Lupu, completand diplome la ora 3 din noapte. Sau munca colegelor
mele, imagini cu doamne delicate gatind, educand, curatand, muncind pentru ca totul sa fie la inaltimea
momentului.

Poate cd inseamna nopti placute petrecute alaturi de Corin Chinezoni , Adina Craescu , Cornelia
Zarin Simona, echipa de la Cluj, ” marea familie Pavelcu ” , oameni minunati care ocupa bland un colt
al mintii tale si raman acolo.Sau poate cd inseamna lumina de pe chipul Genei , grija pentru detaliu a
doamnei Liana Mitran, priceperea doamnei Florentina Inseamni curitenia de la Vaslui sau minunatele
placinte din frumoasele orase ale Moldovei.

Inseamni categoric BUCURIA COPIILOR. inseamna Sandor Denisa, spargand lumea ticerii cu
o fericire uriasd, asurzitoare, fericirea castigarii concursului, fericirea de a fi pret de cateva zile regina
unui univers aparte. Inseamna bucuria Mariei Glavan, (“bunica a stiut ci voi castiga”) , inseamna sute
de copii din zeci de orase, traversand Dunarea cu bacul si zdmbind. Alergand, jucandu-se, impartasind
emotii, experiente de viata si, mai presus de toate, zdmbind.

Ce inseamnd Concursul National ? Habar n-am. Sunt, poate, cea mai nepotrivitd persoana
pentru a scrie despre asta. in plus, multe amintiri, prea putin spatiu care si le cuprinda...

Dar stiti ce? Poate aflam Tmpreuna. Veniti la Timisoara, povestim la o cafea. Si poate gasim
raspunsul . Dac nu, nu-i bai. Il ciutdm in anii urmatori la Suceava, la Sibiu, Bucuresti, Focsani. ..
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Proiect educational ”FARA CUVINTE...”

prof. Pdarvu Doina
prof. Iftene lulia
Scoala Gimnaziala Speciala pentru Surzi nr. 1 Bucuresti

”Cei mai cumpliti surzi sunt cei care nu vor sa auda”
Denis Diderot

DESCRIEREA PROIECTULUI PROPUS

|. Scurta prezentare a proiectului

Scop: Cresterea nivelului de toleranta si de acceptare a persoanelor cu deficienta de auz in
societate prin utilizarea particularitatilor comunicarii acestora de catre persoanele auzitoare si
incluziunea copiilor cu deficienta de auz prin activitati comune.
Obiective:
O1: Exploatarea potentialului comunicativ al mesgjului gestic, labiolecturii si a limbajului non-
verbal;
02: Depasirea limitelor impuse de deficienta de auz prin cresterea increderii in sine;
O3: Dezvoltarea creativititii, a spiritului inventiv;
O4: Dezvoltarea deprinderilor de a lucra individual si in grup;
O5: Readlizarea schimburilor de experienta eficiente intre elevi, cadre didactice, parinti.
Grup tinta: elevii, profesori si parinti din Invatamantul special si iInvatdmantul de masa
Activitati:

1. Sesiuneadeinformare privind proiectul, scopul, obiectivele si utilitatea implementarii, cat si
o lectie de introducere in limbajul mimico-gestual va avea loc la Scoala Gimnaziala Speciala
pentru Surzi Nr. 1, cu participarea scolilor implicate in proiect;
2. Selectia cursantilor se va face la nivelul fiecarei institutii de invatamant partenere;
3. Organizarea cursurilor de LMGR de catre scoala aplicanta pentru elevii si profesorii din
scolile partenere; cursurile vor avealoc la nivelul fiecarei scoli partenere, formatorii deplasandu-
se acolo ;
4. Lafinaul proiectului se va redliza un film, cuprinzand o ora de curs, in care profesorul
foloseste in predare limbajul non-verbal, limbajul semnelor si labiolectura;
5. Organizarea galei FARA CUVINTE..., in care profesorii si elevii vor prezenta ora de curs
filmata iar scoala aplicantd va prezenta un moment artistic de pantomima, pentru a intdri scopul
proiectului.

Sesiunea de comunicari si diseminarea proiectului va avea loc la Scoala Gimnaziala Speciala
pentru Surzi Nr. 1, invitati fiind parinti, elevi si profesori din invatdmantul de masa.

II. Relevanta proiectului
Albert Mehrabian, profesor de psihologie la UCLA, sustine ca elementele unei comunicéri de
succes sunt: 7% cuvinte, 38% tonul vocii si 55% componenta vizuala a celui care comunica.
Plecand de la aceasti teorie am initiat proiectul FARA CUVINTE... ajutind elevii din
invatamantul de masa, ca pentru o clipa, sa se transpund intr-o persoand cu deficienta de auz.
Doar experienta personald 1i va ajuta pe elevi, pe parinti si pe profesori sa inteleagd diversitatea
modului de comunicare a persoanelor deficiente de auz.
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Din componenta vizuald a comunicarii face parte si limbajul mimico-gestual si labiolectura.
Limbajul mimico-gestual este un limbaj complex, care se bazeaza nu numai pe folosirea
semnelor, dar si pe utilizarea labiolecturii (citirea buzelor este folosita de catre toate persoanele
cu deficienta de auz). Unui semn 1 se pot asocia chiar si 2,3 cuvinte, si aici
intervine labiolectura care este foarte importantd in descifrarea cuvantului care s-a vrut a fi
transmis.

Prin proiectul nostru ne dorim folosirea acestui tip de comunicare (pentru o perioada scurta
de timp) in cadrul orelor de predare din invatamantul de masa, pentru a determina constientizarea
si Intelegerea universului persoanei surde in societate.

Scoala aplicanta va finaliza proiectul cu o brosurd ce va contine un dictionar LMGR cu
aproximativ 400 de cuvinte.

Profesorii si parintii din scoala speciala, dar si din scolile de masa vin 1n sprijinul elevilor
implicandu-se afectiv, prin sustinere morala si incurajare.

La finalul proiectului se vor aplica chestionare parintilor beneficiarilor din scolile de masa
pentru a evalua rezultatele etapelor proiectului ( impactul initial/ desfasurarea propriu-zisa a
proiectului/ finalitatea proiectul ui).

I11. Deschiderea citre comunitate, impactul scontat si diseminarea proiectului
Prin acest proiect urmarim: intelegerea, toleranta si acceptarea de catre comunitate a persoanelor
deficiente de auz; constientizarea societatii de existenta altor categorii de persoane, fara
discriminare; asigurarea egalitatii de sanse elevilor cu deficienta pentru integrarea cat mai usoara
in societate.
Impactul educativ estimat asupra grupului {inta:
Dezvoltarea abilitdtilor de comunicare;
Educarea unei stari de atentie pentru a observa lumea inconjuratoare si natura umana;
Extinderea modalitatilor de modelare a personalitatii copilului de catre profesor;
Dezvoltarea formelor de exprimare sociala a trdirilor emotionale;
Descoperirea propriilor trairi;
Promovarea proiectului va fi realizata de catre membrii echipei proiectului in fiecare unitate
de Invatdmant partenera. Elevii si parintii vor fi informati cu privire la importanta proiectului.
Rezultatele si concluziile privind proiectul vor fi diseminate prin urmatoarele modalitati:
-raportul de activitate care cuprinde aspecte pozitive din derularea proiectului se va prezenta in
cadrul lectoratelor cu parintii, in cadrul comisiilor metodice, Consiliilor Profesorale si pe reteaua
de socializare Facebook.
-impartdsirea experientei dobandite unitatilor scolare din invatamantul special si de masa;
-publicarea unor articole in revista FLOARE LA URECHE despre modul in care s-a desfasurat
proiectul si impactul avut asupra procesului instructiv—educativ din unitatea scolara;
-prezentari ulterioare proiectului in cadrul diverselor concursuri, festivaluri, spectacole de caritate
la care vor participa educabilii.
Indicatori de performanta:
-numarul participantilor si gradul de implicare efectiva;
-colaborarea categoriilor vizate implicate in proiect;
-interesul pentru proiect, motivarea si solutionarea problemelor;
-impactul acestuia asupra elevilor, cadrelor didactice, parintilor, comunitatii;
-impactul publicitar despre proiect asupra promovarii imaginii unitatilor de invatamant.
Am incercat implicarea in proiect a elevilor ( din Invatdmantul de masa) de diferite varste,
pentru a constientiza si intelege universul persoanelor cu deficientd de auz, de la o varsta frageda.
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Dezvoltarea fizica si psihica a copilului deficient deauz

prof. Laura - lonela Baldangean
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ~Constantin Pufan” Timisoara

Deficientele senzoriale sunt determinate de unele disfunctii sau tulburdri la nivelul
analizatorilor (vizual si auditiv), cu implicatii majore asupra desfasurarii normale a vietii de relatie cu
factorii de mediu, dar si a proceselor psihice ale persoanei, avand o rezonantd puternica in conduita si
modul de existenta al acesteia.

In termeni medicali, lipsa auzului poartd numele de surditate sau hipoacuzie, atunci cand acesta
lipseste doar partial.

Surditatea - disfunctie auditiva - nu are efect defavorabil asupra dezvoltarii psiho-fizice generale a
copilului, prin ea insdsi, ci prin neinsusirea limbajului ca mijloc de comunicare §i instrument
operational pe plan conceptual. Depistarea si diagnosticarea precoce a surzeniei, constituie primul
semnal de alarma al familiei in vederea organizdrii educatiei auditive, a Invatarii limbajului si
comunicarii, a exersarii cognitiei si a intregului potential psihic al copilului. Prin protezare, deficientul
lui si cea a auzitorului.

Progresul in privinta cunostintelor scolare, deprinderilor sociale si dezvoltarii emotionale depinde
de dezvoltarea lingvisticd. Deoarece copilul deficient de auz pierde atdt de mult din conversatia
incidentala, va fi deficitar atat in domeniul cunostintelor generale, cat si a vocabularului. Cum cea mai
mare parte din gandurile noastre este exprimata prin cuvinte, exprimarea clasica a ideilor lui va fi
adesea dificila, dand falsa impresie de inapoiere mintala. Increderea in sine se va dezvolta mai incet si
de aceea copilul ar putea sa manifeste si o nesigurantd emotionala.

Dezvoltarea fizica a copilului deficient de auz

In urma unor miasuritori efectuate, Zelma Fitu constatd la deficientul de auz o dezvoltare fizica
apropiatd de cea a auzitorului de aceeasi varsta.

Dezvoltarea fizica generald este normald in condifii de alimentatie si Ingrijire corespunzatoare.
Dezvoltarea componentelor motrice (miscarile, mersul, scrisul) prezintd o usoara intarziere din cauza
absentei vorbirii §i stimulului emotional afectiv. Orientarea pe baza de auz este diminuatd, sau chiar
inexistentd, iar simtul echilibrului poate fi tulburat ca urmare a afectiunilor de la nivelul urechii interne.

Dezvoltarea psihica a copilului deficient de auz

C. Pufan aratd ca ,, majoritatea specialistilor care se preocupd de problemele psihologice si
pedagogice ale deficientilor de auz, nu mai pun la indoiald faptul ca surdul (nedemutizat) poseda
gandire, dupa cum poseda si limbaj, iar gndirea lui este obiectuald, in imagini, iar limbajul, mimico —
gesticular. Atat gandirea, cat si limbajul deficientilor de auz se desfasoara insa in cadrul unor anumite
limite, conditionate atdt de posibilitatile imaginilor generalizate, cat si de cele ale sistemului de
comunicare mimico-gesticular.”

Comparativ cu gandirea auzitorului, gandirea persoanei surde are un continut concret neevoluat.
Abstractiile sunt prea putin accesibile acestor forme de gandire. Ele vor deveni treptat accesibile in
procesul gandirii notional-verbale care evolueaza o data cu demutizarea.
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Principalele forme de gandire si operatiile logice pe care le intdlnim la auzitor sunt prezente si la
surzi. La acestia din urma, ele au o dezvoltare mai restransa, mai putin evoluata, din cauza ingradirilor
pe care le pune insdsi imaginea. Gandirea surzilor nedemutizati opereaza in special cu simboluri
iconice (imagini generalizate sau reprezentdri), comparativ cu surzii demutizati la varste mici, a céror
gandire foloseste simboluri verbale saturate de elemente vizuale. Operatiile logice (analiza, sinteza,
abstractizarea, generalizarea, comparatia) se desfasoard de obicei la un nivel intelectual scazut si in
prezenta suportului intuitiv.

Functiile mnezice sunt aproximativ asemanatoare cu cele ale unui auzitor, cu deosebire ca memoria
cognitiv-verbala se dezvoltda mai lent, in timp ce memoria vizual-motrica si cea afectiva au o dezvoltare
mai buna.

Imaginatia si capacitatea de a crea noi reprezentari prezinta evidente influente ale dominantei
vizual-motorii in asimilarea informatiilor.

Intarzierea in invitarea vorbirii, pierderea perioadei optime de insusire a limbajului verbal maresc
decalajul in dezvoltarea psihica intre elevul surd si auzitor, ceea ce afecteaza relatiile sociale ale celui
dintai, adaptarea la cerintele scolii, integrarea intr-un grup profesional etc.

Limbajul mimico-gestual reprezinta pentru surzi forma de baza a comunicarii (a intelegerii si
exprimadrii), avand nsa si un rol de sustinere, suplinire si completare a limbajului verbal.

Unii autori recomandd ca limbajul mimico-gestual si limbajul verbal sd fie introduse paralel in
educatia precoce a copilului deficient de auz spre a-si putea exercita functia de stimulare a operativitatii
gandirii si a celorlalte procese psihice. In plus, exprimarea verbald este accentuati, nuantati sau
substituitd printr-o gestica adecvata si cu semnificatie sociala, dar realizata intr-o maniera personala in
functie de trasaturi temperamentale, atitudinale, motivationale (cu referire la scopul expres al
comunicarii), afectiv - emotionale si caracteriale.

Compensarea carentelor comunicationale determinate de deficienta de auz, contribuie la eliminarea
anxietatii, inhibitiilor, neincrederii in sine, a complexelor de inferioritate, a labilitatii psiho-emotionale
sau chiar a negativismului si a agresivitatii si la formarea sociabilitatii, dorintei de comunicare si
relationare. Un mediu securizant si stimulativ contribuie la valorificarea maxima a potentialului fizic si
psihic si la cresterea indicelui de maturizare psihosociald si moralad prin stabilizarea unor insusiri de
personalitate armonice si mature.

Bibliografie:

Ghergut, A., Psihopedagogie speciala, Editura Polirom, Iasi, 2000.
Pufan, C., Probleme de surdopsihologie, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, vol. 11, 1982.

O moara fermecata macinand sensuri
prof. Olimpia Sarb

Daca iau copiii de pe insula fara sunete

Si 1i aduc la moara care macina sensul cuvintelor
Si le fac paini si colaci, turtite si covrigei

Din faina sublima a sensurilor,

Oare le-ar mai fi necesar Sunetul ?
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COMUNICAREA EFICIENTA: MESAJELE CE, CAND, DE CE SI CUM?

prof. ing. Mehedeniuc Georgeta-Cristina,
prof. Crut Ana,
Liceul Tehnologic Special Bivolarie

Comunicarea emotiilor ne ajutd sa ne implinim dorintele. Printre elementele de baza ale
congtiintei sociale se regasesc invatarea strategiilor pentru exprimarea tuturor emotiilor, inclusiv a celor
puternice si comunicare anevoilor.

In cadrul Campaniei de prevenire a violentei in mediul scolar R.E.S.P.E.C.T.desfasurata in
perioada 28 ianuarie — 1 februarie la Liceul Tehnologic Special Bivolarie, elevii cu deficienta de auz au
desfasurat diferite activitati care au avut ca obiectiv general prevenirea agresivitatii si violentei in
mediul scolar exersand atitudini si comportamente astfel incat sd actioneze cu responsabilitate si cu o
buna gestionare aemotiilor, in deplina siguranta, printr-0 atitudine preventiva, apeland la metodele
specifice educatiei nonformale, comunicdnd eficient si activ, promovand toleranta si valorile morale.

Cu ocazia Zilei Internationale a nonviolentei in scoli, elevii cu deficientd de auz de la
invatamantul profesional special, calificarea cofetar-patiser, au participat la activitatea: “Comunicarea
eficienta: Mesajele Ce, Cand, De ce si Cum?”.

Obiective:
- Elevii vor argumenta de ce este important sa spuna celorlati cum se simt si cum sa fie tratati cu
respect;
- Vor utilize mesajele pentru a comunicaintr-un mod pozitiv si adecvat emotii.

1. DESCOPERIRE 10 minute
Profesorul expune o imagine (o oala care fierbe cu cuvinte: gelozie, furie, frustrare, tristefe, teama,
etc.). Invita elevii sa priveasca imaginea si sa se gandeasca la emotiile pe care le simt si la modurile in
care comunica ei aceste emotii.Profesorul intreaba: Cum comunica adolescentii emotiile pozitive? Cum
comunicd teama, gelozia, frustrarea? Ce tip de emotii sunt mai dificil de comunicat? De ce este asa?
Profesorul aratd cd este importantd comunicarea clard a emotiilor pentru ca ele reprezintd o parte
importand din ceea ce suntem. Comunicarea emotiilor pozitive ne ajutd sa impartim starea de bine cu
ceilalti. Emotiile puternice, de exemplu frica si supararea trebuie comunicate in mod clar si eficient,
trebuie sa fie exprimate intr-un mod pozitiv.
2. CONECTARE 10 minute
Profesorul intreaba: De ce este important sa invatam cum sa ne exprimam sentimentele fata de
ceilalti in mod clar §i pozitiv?
Prezentarea mesajelor. Profesorul spune elevilor ca aceste mesaje ajuta oamenii sa-si exprime in
mod constructiv emotiile lor pozitive si pe cele puternice. Explica elementele Mesajelor Ce, Cdnd,
De ce si Cum.

CE Numeste emotia. Eu simt ...

CAND Descrie comportamentul care te deranjeazd. Céand tu ...

DE CE Descrie de ce te simti in acest fel. Pentru cd eu ...

CUM Spune cum ti-ar placea sa se comporte celalalt pentru a corespunde mai bine
(optional) | nevoilor tale. Doresc/ Vreau/ Ar ajuta dac ...

Exemplificarea comunicarii constructive a emotiilor.
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Spune: Utilizarea acestor mesaje ne ajuta sa spunem constructiv altora ce simtim. Putem avea
emotii putermice, dar si emotii pozitive. De exemplu: astazi ma Simt fericit ca imi esti prieten.
Astfel ci mesajele sunt: CE- ma simt fericit; CAND: mi-ai facut un compliment referitor la noii mei
ochelari; DE CE: pentru ca aveam emotii sa-i port la scoala; CUM: Sper ca vom continua sa fim
prieteni care isi fac reciproc complimente.

Sau: profesorul scrie pe tabla cuvantul “CE” si cuvantul “‘frustrat”. Profesorul spune: Ma faci sa
mad simt frustrat. Apoi adaugid CAND imi imprumuti cartea si uiti sd o aduci inapoi la timp. Scrie
pe tabla DE CE. l-as spune apoi prietenului de ce comportamentul lui ma frustreaza. As spune:
“Este frustrant pentru mine, pentru ca trebuie sa imi termin tema, am nevoie de carte”. Apoi scrie
cuvantul CUM. Apoi i-as spune prietenului cum si-ar putea schimba comportamentul pentru ca eu
sd ma simt respectat si sa pot realiza o activitate care imi este necesara. As spune “Vreau sa nu iti
mai iei cartea fara sa ma intrebi, iar daca o iei, te rog sa o inapoiezi la timp .

Profesorul clarifica faptul ca scopul Mesajelor Ce, Cdind, De ce si Cum este de a ne exprima
emotiile. Ele pot duce sau nu la un raspuns pozitiv din partea celorlati, dar ne da puterea sa ne
comunicdm nevoile In mod constructiv.

Profesorul intreaba: Ce parte a Mesajelor Ce, Cand, De ce si Cum a ajutat cel mai mult?

3. EXERSARE 15-20 minute. Activitatea Mesajele Ce, Cdind, De ce si Cum
Profesorul explica elevilor ca vor exersa utilizarea mesajelor cu un partener. Fiecare elev va avea
ocazia sa exerseze mesajul sau, iar partenerul sa-1 asculte. Vor discuta apoi mesajele si vor oferi
feedback despre cat de clari au fost in exprimarea emotiilor, descrierii motivelor pentru care s-au
simtit in acel fel si pentru care au cerut un alt comportament.

Retineti. Spune elevilor ca Mesajele Ce, Cdind, De ce si Cum sunt utilizate cu persoane fata de care
elevii se simt 1n siguranta sa-si exprime emotiile. Acestea nu sunt adecvate fatd de persoane care
pot sa le faca rau.
Elevii sunt grupati in perechi. Cere perechilor sd aleaga una din urmatoarele situatii:

e Un prieten te umileste in fata altor elevi.

e Un prieten/o prietena filtreaza cu cineva care iti place.
Cere unui partener sd spunda mesajele corespunzatoare situatiei pe care a ales-o. Celalalt partener
ofera feedback despre cat de clar au fost folosite cele patru parti ale mesajelor pentru exprimarea
emotiilor lui/ei, motivele acestor emotii si crearea unui comportament adecvat, daca a fost necesar.
Clarifica faptul ca elevii nu raspund mesajului in sine, dar acorda feedback despre cat de clar si
pozitiv este acest mesaj pentru indeplinirea scopurilor celor patru parti ale lui. Cere partenerilor sa
schimbe rolurile, apoi solicita alti voluntari. Aminteste elevilor cd toate mesajele ar trebui sa
contind cel putin trei parti, iar atunci cand este necesar un nou comportament, pot folos toate
partile mesajelor.
Recapitulare. Elevii recapituleaza ceea ce au invatat.

Ce? Care sunt partile Mesajelor Ce, Cdnd, De ce si Cum?

Si cedaca? De ce Mesajele Ce, Cdnd, De ce si Cum va ajutd sa comunicati
emotiile? De ce Mesajele Ce, Cdind, De ce si Cum ajuta la rezolvarea
unei situatii dificile?

Si acum? Cum va poate gjuta utilizarea Mesajelor Ce, Cdnd, De ce si Cum la
imbunatatirea increderii in sine? Cum v-ar putea gjuta utilizarea acestor
mesaje la intdrirea prieteniilor?
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4. APLICARE 5 minute
Cere elevilor sa completeze o foaie de jurnal si sa identifice situatii din viata lor de zi cu zi, care ar
putea fi imbunatatite prin folosirea mesajelor. Profesorul invita elevii sa compare modul in care se
simt cand folosesc aceasta strategie in locul unor declaratii sau actiuni negative.

EVALUARE. Exersare (evaluare formativa informald). Urmarirea, pe timpul exercitiilor, a cat de
bine se crecaza mesajele.
Aplicare. Revederea foii de aplicatie a elevilor.

Bibliografie: Aptitudini pentru adolescentd, Ghidul Profesorului 6, Lions Quest

L imbajul mimico-gestual

prof. psihopedagog Zarin Smona
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ”Constantin Pufan” Timisoara

Identitatea persoanelor cu deficientd de auz nu inseamna doar identitate a persoanelor care nu
aud, ci mai alesacelor care folosesc o limba comuna, cea a semnelor. Astfel, pentru ei, semnele oricat
de iconice ar fi, nu sunt simple reprezentari ale obiectelor din jur, ele sunt simboluri, la fel cum sunt
cuvintele pentru auzitori. Fiind simboluri, acestea pot sta la baza unei gandiri abstracte.

In sensul cel mai larg, limbajul reprezinta un comportament manifest in directia comunicarii,
informatia trebuie sd fie transmisa celui caruia ii este destinata. Limbajul gesturilor constituie un
ansamblu mai mult sau mai putin organizat de semne vizuale.

In sens larg, se poate intelege prin gest orice miscare corporald, involuntard sau voluntara,
purtitoare a unei semnificatii de natura comunicativa sau afectiva. In cadrul acestui limbaj se disting
gesturile propriu-zise, miscari ale extremitatilor corpului (cap, degete, brate) si mimica (miscari ale
muschilor fetei).

Limbajul mimico-gestual este recunoscut in mod oficial ca limbaj deoarece poseda aceeasi
schemad ca si limbajul verbal. Surzii sau hipoacuzicii pot sd se exprime In acest limbaj In parametri
apropiati de cei ai auzitorilor. Cele doud sisteme comunicationale diferd prin canalul de comunicare, in
limbajul verbal comunicarea este auditiv-fonetica, iar in limbajul mimico-gestual comunicarea este
vizual-motorie. Pentru copiii deficienti de auz ce utilizeaza limbajul mimico-gestual, limba se
organizeaza pornind de la asociatii vizual-motorii. Perceptia este asiguratd prin perceperea vizuald a
semnelor sau aimaginilor labiale, iar productia limbajului se face prin diverse scheme motorii.

Dupa Constantin Pufan (1982), existd mai multe categorii de gesturi: naturale, artificiale,
indicatoare. Sistemul mimico-gestual este un sistem complex de comunicare supus integrarii,
amplificarii si diversificarii. In functie de nivelul dezvoltirii psihice si informationale, se modifica
valoarea comunicativa a gesturilor, dar si ponderea lor in cadrul comunicarii.

Gesturile exprimd mai degraba notiuni specie, decat notiuni gen si au un caracter situational si
concret-intuitiv. Principalele trasaturi ale gesturilor care derivd din imaginile pe baza carora au fost
elaborate, sunt: concretismul, semnificatia nedefinitd (cu ajutorul aceluiasi gest se pot exprima
semnificatii de tip substantival si verbal), paralelism mimic ( existd mai multe gesturi pentru acelasi
obiect), relativa universalitate ( semnul poate fi folosit cu aceeasi semnificatie de catre persoane din
tari diferite).
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In limbajul gestual nu se redd obiectul in totalitatea trasaturilor sale, ci prin una sau doui
trasaturi intuitive care au valoare de simbol, iar trasaturile exprimate nu sunt in mod obligatoriu cele
mai reprezentative.

Ca orice limbaj, si limbajul mimico-gestual dispune de lexic si de sinatxa. Lexicul dispune de
un numar mai redus de semne, nefiind sinonimizat. Un semn poate exprima, in functie de contextul
folosit, mai multe aspecte.

Formele morfologice si sintactice au propriile reguli:

- nu existd timpuri pentru verbe, dar dacd este necesard precizarea momentului in care s-a
desfasurat un eveniment, se pot folosi semne pentru: ieri, azi, maine; pentru forma de trecut se
mai foloseste si constructia a fost;

- genurile nu sunt regasite in limbajul mimico-gestual, ci se deduc din context, dar daca
precizarea este importantd, atunci se folosesc semne pentru bdiat sau fatd (bunic +fatd =
bunica);

- pronumele personale sunt marcate printr-o miscare spre persoana despre care este vorba;

- majoritatea propozitiilor si a conjunctiilor nu au corespondent in limbaj mimico-gestual;

- topica frazei sau a propozitiei nu este aceeasi cu cea a limbagjului oral. Caracteristica acestel
topici este folosirea cu predilectie a gestului care detine rolul analog a subiectului, folosirea
imediatd a predicatului, eliminarea gesturilor ce pot fi subintelese imediat ce partenerul
confirma ca a inteles informatia.

Ca si in cazul limbajului verbal, si in cazul limbajului mimico-gestual distingem mai multe tipuri
de limbaje care sunt folosite in intreaga lume. Ele difera prin: gradul de complexitate a vocabularului ,
sintaxa limbajului, nivelul de concretete la care apeleaza, domeniul de utilizare, etc.

Unul dintre cele mai complexe limbaje mimico-gestuale este American Sign Language.
Volumul acestui vocabular este comparabil ca si vocabularul limbii engleze, iar acesta contine si forme
flexionare ale cuvintelor, categoriile gramaticale, topica frazei respecta regulile limbajului oral, iar prin
gradul de complexitate pot fi decarate aproximativ egale.

In ultimii cinci ani, in cadrul Universititii Babes Bolyai din Cluj, au fost desfisurate mai multe
proiecte cu finantare europeand privind uniformizarea limbajului mimico-gestual din Romania. Aceste
proiecte s-au desfasurat in colaborare cu asociatii ale surzilor si au vizat atat uniformizarea limbajului
mimico-gestual, cat si accesibilizarea acestuia pentru cadrele didactice din invatamantul preuniversitar
din scolile profesionale speciale sau din centrele scolare pentru educatie incluziva. Din pacate,
rezultatele acestui proiect nu au fost de durata, persoanele surde fiind reticente la schimbare, iar acest
nou vocabular, mult mai complex si mai bine organizat, nu a fost acceptat de comunitatea surzilor.

Limbajul mimico-gestual reprezintd pentru deficientii de auz forma de bazd a comunicérii (a
intelegerii si exprimarii), avand insd, ca si la subiectii normali, si un rol de sustinere, suplinire si
completare alimbajului verbal.

Fiind, cel putin pana la demutizare si 1insusirea limbajului verbal, baza structurilor
comunicationale, limbajul mimico-gestual poartd amprenta trasaturilor de personalitate - activism,
inhibitie, timiditate, introversie, extraversie, nevrotism, atitudini afective, echilibru psihoemotional,
particularizandu-se astfel prin amploarea gesturilor sau prin tendinta de simplificare a gesturilor
complexe, prin rapiditatea si flexibilitatea executiei lor, prin modul in care se realizeaza sincronizarea
aspectelor motrico-gestuale cu expresivitatea fetei si a corpului si cu exprimarea subiectiv-
emotionala a ideilor si trairilor in contextul relatiei comunicationale inter-personale sau de grup.

Componentele motrice ale gesticii (miscarea mainii si a corpului, ritmul si amplitudinea miscarii),
mimica $i privirea nuanteazd semnificatia, dar exprimad si trasaturi temperamentale (energie,
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dinamism) si de personalitate (intentionalitate, componente afectiv-motivationale, interese, atitudini
evaluative etc).

Comunicarea care tine de comportament si de actiune este insotitd de elemente cognitive si
afective (,,stilul comunicarii"), care asigura relationarea psihosociala deoarece, ca §i gestica, acestea
sunt ,,expresii ale trairii".

Multi autori recomanda ca limbajul mimico-gestual si limbajul verbal sa fie introduse parael in
educatia timpurie a copilului deficient de auz Spre asi putea exercita functia de stimulare a
operativitatii gandirii si a celorlate procese psihice; in plus, ca si in normalitate, exprimarea verbala este
accentuatd, nuantatd sau substituitd printr-o gesticd adecvata si cu semnificatie sociald, dar realizata intr-0
maniera personala in functie de trasaturi temperamentale, atitudinale, motivationale (cu referire la scopul expres al
comunicarii), afectiv-emotionale si caracteriale.

In general, se constatd un paralelism intre nivelul dezvoltirii psihice si comportamentae a
deficientilor de auz si nivelul de maturizare psiho-afectivd. Emotiile acestora au , in principal, caracter
gtuativ, fiind legate de necesitatile imediate; dispozitiile si afectele nu au o orientare precisa si se desfasoara
cu o intensitate si durata mai redusa.

Compensarea carentelor comunicationale, motivational-afective si volitionale, ca si a tensiunii
intrapsihice dezorganizante, determinatd de deficienta de auz, contribuie la eliminarea anxietatii,
inhibitiilor, neincrederii in sine, a complexelor de inferioritate, a labilitatii psiho-emotionale sau
chiar a negativismului si a agresivitatii si la formarea sociabilitatii, activismului, dorintei de
comunicare si relationare; un mediu securizant si stimulativ contribuie la valorificarea maxima a
potentialului fizic si psihic si la cresterea indicelui de maturizare psihosociala si morala prin stabilizarea
unor Insusiri de personalitate armonice si mature
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”Implementarea unui program de dezvoltare a competentelor lingvistice la elevii cu
dizabilitate auditiva”

Prof. psihopedagogie speciala
Dima Ramona,

Centrul Scolar pentru Educatie
Incluziva ”Constantin Pufan”
Timisoara

“Implementarea unui program
de dezvoltare a  competentelor
lingvistice la elevii cu dizabilitate
auditiva”, este titlul unei lucrari de
cercetare pe care am redizat-o cu
scopul de a wvalida 1n practica
educationala un program de dezvoltare a competentelor lingvistice la elevii cu dizabilitate auditiva.

Obiectivele cercetarii au avut in vedere: dezvoltarea competentelor lingvistice, cresterea
rezultatelor scolare si a gradului de inteligibilitate la elevul cu dizabilitate auditiva.

In aceasti lucrare am evidentiat importanta continudrii terapiei de recuperare a limbajului ce se
desfasoara la cabinetul psihopedagogic, la clasd, in vederea optimizarii competentelor lingvistice la
elevii cu dizabilitate auditiva.

Lucrarea a urmarit si evidentieze particularitatile elevului cu dizabilitate auditiva atat in
insusirea limbajului verbal, cat si in practicarea acestuia, care intampind frecvent dificultati de
exprimare verbalad fie datorate tulburarilor de vorbire, fie datorate utilizarii limbajului mimico-gestual
destul de sarac.

In centrele scolare pentru educatie incluziva folosirea limbajului mimico-gestual se face in
paralel cu utilizarea celui verbal, in Scopul oferirii unui suport cit mai diversificat pentru intelegerea
notiunilor predate.

Problemele cu care se confrunta elevul cu dizabilitate auditiva deriva din faptul ca din cauza
dizabilitatii nu reuseste intotdeauna sa isi insuseasca in mod optim limbajul verbal. Magoritatea
problemelor apar datorita faptului ca nu reuseste sa inteleagd ceea ce 1 se comunicd sau nu izbuteste sa
se facd inteles.

Cu toate ca limbajul verbal al elevului cu dizabilitate auditivd poate fi considerat sarac sau
limitat, consideram ca datoria noastra, a specialistilor, este aceea de a cauta si de a gasi solutii pentru
dezvoltarea acestuia si utilizarea lui in viata cotidiana.

Proiectarea programului de formare a competentelor lingvistice am realizat-o impreund cu
profesorul psihopedagog. Cunoscéand nivelul de dezvoltare al fiecarui elev, am putut stabili obiectivele
cadru de interventie, am stabilit lista de categorii de cuvinte pe care le-am cuprins in programul de
dezvoltare a competentelor lingvistice si anume: familie, rechizite, mobilier, culori, formule de salut,
imbracaminte, mijloace de transport, schema corporald, alimente, igiend, animale, zilele saptdmanii,
lunile anului, anotimpurile, scoala.

Pe baza evaludrii initiale am stabilit obiectivele cadru ale programului de formare a
competentelor lingvistice :

> Invatarea structurilor verbale pe baza de imitatie;
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» Asigurarea elementelor articulatorii specifice modului de emitere afonemelor;

» Scrierea si citirea cuvintelor fara greseli ( omisiuni, substituiri, inversari etc.)

» Formarea competentelor de citire labiala complexa;

» Formarea si dezvoltarea capacitatii de alcatuire propozitii;

» Dezvoltarea interesului pentru limbajul verbal prin crearea unor situatii concrete de
comunicare.

In functie de nivelul dezvoltarii abilitatilor auditive si al volumului vocabularului ale fiecdrui
copil am stabilit tipurile de activitati desfasurate in timpul orelor de limba romana, educatie civica,
dirigentie, cunostinte despre mediu.

Activitdtile de formare a competentelor lingvistice utilizeaza variate forme de stimulare a
comunicarii orale si dezvoltd o serie de capacitati lingvistice parcurgand urmatoarele etape de
discriminare, identificare si intelegere a: fonemelor, cuvintelor, propozitiilor.

Programul pentru dezvoltarea competentelor lingvistice, conceput si aplicat in cadrul acestei
cercetari, si-a propus dezvoltarea abilitatilor de limbaj si comunicare ale elevilor cu dizabilitate auditiva
in urma unei interventii sistematice care se desfasoard in colaborare cu profesorul psihopedagog,
precum si atingerea potentialului maxim al fiecarui subiect cuprins in cercetare, din punctul de vedere
al comunicarii orale.

Proiectarea programului de dezvoltare a competentelor lingvistice la elevii cu dizabilitate auditiva a
cuprins obiective comune cu cele de terapie a limbajului ce se desfasoard la cabinetul logopedic si a
fost cuprins si in managementul de caz interdisciplinar. Obiectivele de interventie comune au fost
aplicate la clasa prin metodologii specificetipului de activitate.

Continuarea la clasa a activitatii terapeutice individualizate desfasuratd cu profesorul
psihopedagog la cabinet este foarte importantd, dacd in interventia logopedicd se formeazd si
consolideaza anumite deprinderi articulatorii si de exprimare, la clasd ele sunt consolidate si
automati zate.

Lucrarea a dorit sd urmareasca dezvoltarea competentelor lingvistice in cazul elevilor cu
dizabilitate auditiva, dupa implementarea unui program alcatuit dupa o structura proprie.

In urma aplicarii programului de dezvoltare a competentelor lingvistice subiectii cercetirii si-au
dezvoltat urmatoarele abilitati:

» \Vorbirea - utilizand mijloace de limbaj in vorbirea orala;

> Intelegerea - limbajului vorbit sau scris, a cuvintelor invitate sau a textului scurt;

» Punerea in practica a unitatii elementare de dialog si a dialogului in situatii de comunicare de zi
cu zi, precum si aplicarea in practicd a comunicarii verbale in conformitate cu normele de
pronuntie, lexicale si gramaticale ale limbii literare.

Rezultatele obtinute prin prelucrarea datelor statistice au evidentiat ca toate laturile limbajului :
fonematica, vocabular, semanticd, receptiva, pragmatica evidentiate prin probele de cercetare aplicate
au suferit modificari In sens pozitiv dupa implementarea programului de dezvoltare a competentelor
lingvistice.

Acest lucru s-ar putea explica prin faptul c@ subiectii cercetarii inclusi in cadrul programului de
dezvoltare a competentelor lingvistice, le-a fost stimulatd in permanenta comunicarea, prin exercitii de
dialog, de exprimare in fata clasei, prin exersarea vorbirii punandu-i pe elevi in situatii de comunicare
din viata cotidiand si exersand in conversatie cuvintele noi invatate.
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Activititile extracurriculare - activitati de pregéatire pentru viata

prof. Popa Gabriela - Monica
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ”Constantin Pufan” Timisoara

Astazi, mai mult ca oricand, scoala trebuie sa consolideze deprinderi si abilitati care au legatura
cu viata, pentru valorificarea potentialului fiecarui copil, indiferent de necesitdtile educationale
individuale ale lui, in scopul asigurarii fiecarui educabil a unei echitati sociale si accesului la o educatie
de calitate.

Scoala reprezintd cadrul institutional de actiune care asigurd accesul la educatie al tuturor
copiilor prin educatie formald si servicii educationale. Teoria psihopedagogica actuala tinde sa se
indeparteze de termenii care pot eticheta copiii cu diverse probleme de dezvoltare. Accentul se pune,
tot mai mult pe necesitatile educationale individuale, copilul cu cerinte educationale speciale fiind in
centrul atentiei procesului instructiv-educativ, compensativ-recuperatoriu ce se desfasoara in scoala.

Activitatea didactica este intregitd si sustinutd de programe educative si recuperatorii cu accent
pe socializarea si integrarea copiilor, iar aplicarea programelor de servicii personalizate asigura
performanta si calitatea demersului. Adaptarea curriculara este o prioritate determinata de
particularitatile de varsta si individuale ale copiilor, iar curriculumul la decizia scolii, prin oferta de
optionale vine sa sustind si sa dezvolte aptitudinile si abilitdtile copiilor. Complexitatea finalitatilor
educationale impune Tmbinarea activitatilor curriculare cu cele extracurriculare.

Rolul activitatilor extracurriculare consta in faptul ca prin ele se poate realiza nu numal
dezvoltarea capacititilor creatoare, dar si socializarea copiilor cu CES. In functie de specificul lor,
aceste activitati dezvolta la copii priceperi, deprinderi, abilitati cognitive si comportamentale, mult mai
solide, pentru ca, desfasurandu-se in afara cadrului traditional al salii de clasa, ele permit contactul
direct cu realitatea sociala.

Activitatile extracurriculare de tipul vizitelor, excursiior si drumetiilor, permit dezvoltarea
relatiilor interpersonale si o mai bund relationare a copiilor cu societatea; sporirea interesului de
cunoastere a frumusetilor naturale si de patrimoniu; formarea si dezvoltarea unor sentimente de prefuire
a mediului natural, in vederea adoptarii unui comportament ecologic adecvat. Astfel incercam ca in
fiecare an scolar sa organizam pentru elevii nostrii cel putin o excursie scolara, in cadrul Programului
,»Sa stil mai multe, sd fii mai bun”, organizam iesiri in aer liber, vizitdm Gradina Zoologica si Parcul
Botanic si derulam proiectul pe teme ecologice ,,Mai aproape de naturd”, in parteneriat cu Muzeul
Cinegetic Charlottenburg si Directia Silvica Timis.
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Concursurile cu tematica diferita (sportive, artistice, pe discipline de studiu, etc.) dezvolta la
elevii cu CES, spiritul de competitie, de echipa, ii mobilizeaza la cooperare si le dezvolta increderea in
fortele proprii. Desfasurarea de competitii intre elevii cu CES si cei din scolile de masa faciliteaza
depasirea sentimentului de marginalizare si permite valorizarea potentialului aptitudinal al copiilor cu
deficit de intelect. Astfel pentru scoala noastra a devenit o traditie organizarea Concursului judetean de
sah si tenis de masa ,,Ne cunoastem, concuram, progresam”, a Festivalului regional de dans ,,Dansurile
copilariei” si a Concursului de desene si decoratiuni ,,Sarbdtoarea pascala vazuta prin ochii copiilor”,
activitati la care sunt invitati elevi din scolile speciale si de masa din judetul Timis si judetele limitrofe.

Deosebit de atractiv este si atelierul de dans si pantomima deoarece, nefiind o activitate de
rutind, elevii se identifica cu anumite personaje, prezinta elevilor miscari noi, o motricitate interesanta
si incitanta si datorita valentelor lor artistico-motrice, dansul si pantomima contribuie la stabilirea
echilibrului static si dinamic, la educarea simtului estetic, a expresivitatii, a ritmicitatii, muzicalitatii
motrice, precum i a sferei emotional — volitive, a sferei comunicarii a tuturor laturilor personalitatii.

O incununare a eforturilor depuse de elevi in cadrul acestui cerc dar si o dovada a eficientei sale a
fost participarea lor la spectacole aldturi de elevi auzitori si obtinerea unor rezultate remarcabile care i-
au motivat pentru continuarea acestor activitati.

Arterapia creeaza la elevii cu dizabilitati, puternice emotii §i sentimente, dezvolta autonomia
personala si favorizeaza socializarea.

Proiectul educational ,,Atelier de origami si artd decorativa”, desfasurat in parteneriat cu Palatul
Copiilor din Timisoara cuprinde activitati prin care copilul este liber s creeze. In cadrul acestora se
imbina armonios utilul cu placutul, copilul insusind modele de comportament si construind noi produse
utilizand toate formele de activitate: jocul, invatarea, munca si creatia. Prin obiectivele propuse, elevii
sunt antrenati sd se implice afectiv si efectiv in realizarea temei, sa lucreze in echipd, sa aprecieze
munca celorlalti, sa-si insuseasca diferite tipuri de comportament, atingand astfel obiectivele din sfera
socializarii.Este un miniatelier ocupational, care continua, consolideaza si diversifica activitatile

ege e,

artistica.
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Prin Proiectul educational judetean ,,Cand mainile vorbesc” incercdm sa promovam elevii cu
diferite inclinatii artistice sau sportive in comunitatea locald si mass-media, sd evidentiem munca
acestor copii si a cadrelor didactice care-i indruma. Prin activitatile comune desfasurate cu elevi din
scolile partenere dorim sa contribuim la educarea copiilor In spiritul tolerantei si respectului fata de cei
de langa noi, la dezvoltarea competentenelor de comunicare, de interrelationare, de cooperare si de schimb
de experientd, lapromovarea limbagjului mimico-gestual ca limba materna a persoanei surde.

TE=

Astfel de activitati extracurriculare creaza ambientul si oferd numeroase prilejuri de afirmare a
aptitudinilor si talentelor elevilor cu CES, de exprimare a propriilor idei si optiuni si de dezvoltare
plenara a personalitatii acestora. Ele oferd elevilor posibilitatea de a ,,evada” din clasa, dintre cel
patru pereti ai camerel, din lumea televizorului si a calculatorului, in naturd, in aer liber sau pe iarba
unui stadion. Pentru toti cei implicati in aceste proiecte, inseamna crearea contextelor educationale
favorabile realizarii unor initiative personale, a exersarii si dezvoltarii capacitatilor de management
personal si / sau colectiv, a atitudinililor de tolerantd, umanism, de implicare civica, de militare pentru
buna intelegere, pentru pace, intrajutorare, incurajare n mentinerea unui mediu curat, pentru sanatate
individuala si sociala, toate atat de necesare viitoarei integrari socio-profesionale.

Bibliografie:
1. Lazar, V. si Carasel, A., Psihopedagogia activitatilor extracurriculare, Bucuresti,
Editura Arves, 2007
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EDUCATIA RITMICA LA COPIII HIPOACUZICI

prof. Bologa Anamaria,
prof. Hodos Corina,
Centrul Scolar de Educatie Incluziva Nr. 2 Sibiu

"Ritmul trezeste instinctele, melodia simturile,iar armonia inteligenta”

Ritmul inseamna ordine, miscare, viatd. Folosim adesea notiunea de ritm pentru a exprima
sentimente si stari: “mi-am intrat in ritm”, “mi-am iesit din ritm”, acesta este ritmul meu de viata”.

Educatia ritmica este o formd de educatie care activeaza, sustine, dezvoltd, conduce si
corecteaza procesul de dezvoltare umana.

Ritmica este o formd a psihopedagogiei curative care are rol In dinamizarea si potentarea
procesului de evolutie fizica, mentald si psiho-sociala a individului (Grover, 1983, 1988). Ea nu
urmareste dobandirea de catre copil a unor deprinderi muzicale, ci ca acesta, prin sunet si miscare, sa se
descopere pe sine, si-si descopere si sa-si dezvolte aptitudinile, sd beneficieze de experientele
emotionale pozitive ce apar in cadrul activitatilor de ritmica.

Educatia ritmica urmareste obiective referitoare la muzicd si miscare si obiective educative
generale:

- formarea unei tinute corecte;

- educarea schemei corporale ( plasarea corpului in spatiu, directie, lateralitate);

- educarea simtului echilibrului;

- educarea ritmicitatii;

- dezvoltarea capacitatii de autoapreciere a prestatiei motrice;

- incurajarea comunicarii cu ceilalti — socializare;

- exersarea unor capacitati de comunicare si cooperare care nu depind de intelegerea verbala;
- integrarea copiilor in colectiv.

Perceptia si miscarea sunt strans legate de ritm. Educatia ritmica presupune miscare corporalad
desfasurata concomitent cu muzica, implicand copilul in actul utilizarii muzicii. Atat la copii cat si la
adulti se observa o manifestare aproximativ asemanatoare a expresiei corporale.

Prin activitdtile de educatie ritmica sunt exersate in acelasi timp abilitdtile motorii fine si cele
grosiere, coordonarea corporala, creierul este stimulat (cele 2 emisfere cerebrale sunt solicitate
simultan), este inlesnit procesul de Invatare.

Jocurile ritmice cu copiii au valente recuperatorii, educative si de integrare sociald, sunt foarte
potrivite pentru copiii de varstd prescolara si scolard, si sunt apreciate de acestia. Mijloacele utilizate
pentru educarea ritmicitatii motrice sunt : percutie, miscari simple ale membrelor, deplasari, combinatii
simple.

Pentru copilul deficient de auz educatia ritmica inseamnd un mod de exprimare, manifestare si
exteriorizare a lumii sale interioare, uneori chiar mai direct decat prin cuvant. Copiii se antreneaza cu
placere in orice actiuni insotite de melodie. Activitdtile de educatie ritmicad, muzicald, cresc voiosia,
buna dispozitie a copiilor, dezvolta spiritul colectiv, intensifica emotiile. Copiii trec de la ipostaza de
auditor la aceea de interpret. Jocurile ritmice — muzicale dezvolta auzul muzical, memoria si simtul
ritmic a copiilor.

Miscarea pe ritm — muzica si dansul — in cadrul unui grup i scoate pe copii din ritmul propriu si
ii conduce spre un tempo comun. Acest tempo trdit Tn grup le ofera copiilor suport si orientare, le da
energie, 11 revitalizeaza, le da incredere in sine, 11 incanta.
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Elementele de ritmica trdite activ prin miscari corporale (mersul, saritul, dansul, batutul din
palme, pocnit din degete, leganat, utilizarea unor jucarii muzicale sau obiecte sonore) Indeplinesc o
functie fiziologica de Invatare.

Exemplul 1. — Cantecul popular ,,Falosul,,:

Am o pipa si-un ciocan, si-un ciocan, si-un ciocan

Si-s falos ca-s baietan, ca-s bdietan, ca-s baietan....

Lastrofal— Se bate din palme in ritmul cantecului

Lastofa2 — Se bate din pame lateral cu palmele vecinului

Lastofa 3 — Se bate din palme in pulpele picioarelor

Lastofa4 — Se bate din pame lateral cu vecinii

Lastofa5 — Se sare pe céte un picior, schimband piciorul pe fiecare timp

Exemplul 2. Cantecul ,, Ghiceste cine te-a strigat ?”” (Deschide urechea bine)

Exemplul 3. Cantecul ,, Infloresc gradinile” (fiecarui copil i se atribuie un rol: floare, fluture,
albind, conturul gradinii) — COpiii executa miscari sugerate de versuri

Combinatiile aratate de profesor vor antrena memoria motrica si coordonarea, Vor viza
capacitatea de concentrare, aprecierea reperelor, constientizarea corpului in miscare prin intermediul
imaginii model.

Prin perceptia constientd, stimularea senzorio-motorie si a comunicarii non-verbale, educatia
ritmica constituie un sprijin in formarea intregii personalitati. Cu cat educatia ritmicd se face mai
timpuriu, cu atat rezultatele se vor rasfrange mai mult asupra dezvoltarii armonioase a copilului.

Bibliografie

1. Edleditsch,H. (2001) — Entdeckungsreise Rhytmik, Don Bosco, Munchen

2. Peter-Fuhle, S. (1994) — Rhythmik fur alle Snne, Header Freiburg Basel Wien

Etape recuperatorii la copiii cu implant cohlear

prof. psihopedagog Liliana Dragan
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ~Constantin Pufan” Timisoara

Lucrarea doreste sa  prezinte principalele etape ale terapiei recuperatorii pentru copilul cu

deficientd profunda de auz, care a beneficiat printr-o interventie chirurgicald, de introducerea unui
dispozitiv electonic numit “implant cohlear”. Implantul cohlear este un tip special de proteza auditiva
pentru cei cu deficientd de auz severa sau profunda, pe care nu 1i ajutd cele mai puternice proteze
retroauriculare.
Pe parcursul interventiei chirurgicale se plaseaza o spird cu mai mul{i elecrozi de contact in cohlee.
Elecrozii vor stimula direct nervul auditiv, prin curenti electrici slabi, si aslfel se va transmite
informatia sonora codificatd la exterior de catre procesorul de vorbire. Sunetele sunt captate in
microfon, transmise la procesorul vocal unde vor fi transformate in semnale electrice. Semnalul
codificat ajunge la antena, iar apoi, la implantul propriu-zis.

Functionarea implantului cohlear consta in aceea ca, prin intermediul unei stimulari electrice a
celulelor auditive din cohlee prin electrozii implntati, copilului i se permite sd perceapa semnale
auditive si apoi sa inteleagd vorbirea. Implantul cohlear permite copiilor cu deficientd neurosenzorild
profunda de auz, sa perceapa atit sunelele neverbale, cit si pe cele verbale.

20
ISSN 2601 - 1379
ISSN - L 2601 - 1379



Dincolo de cuvinte... Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ”Constantin Pufan” Timisoara

De subliniat este faptul ca operatia de implant cohlear nu aduce dupa sine, in mod automat,
utilizarea limbajului verbal de catre copii, asa cum, in mod eronat, multi parinti au inteles si se
asteapta la o vorbire fluenta a copilului, imediata.

Drumul de la efectuarea interventiei si pina la obtinerea rezultatelor efective prin folosirea
implantului este lung si diferit delaun copil laatul.

Procesul de recuperare postoperatorie presupune stimularea auditiva, stimularea cognitiva,
terapia limbajului, formarea si dezvoltarea limbajului verbal, iar reusita acestui proces necesitd o
perfectd colaborare intre medicul ORL, audiolog, profesor psihopedagog sau logoped si, nu in ultimul
rind, familia copilului.

Dupa realizarea chirurgicald a implantului cohlear, se pergurg in mod obligatoriu urmétoarele
etape terapeutice si de recuperare:

e Adaptarea copilului la implantul cohlear prin activarea si reglerea periodica a acestuia de
catre inginerul electronist cu competente de audiologie. Dupa primele activari copilul va incepe
sa reactioneze la zgomote puternice, si se va concentra pe stimulii din preajma sa.

e Detectarea sunetelor ambientale, a celor emise de instrumente si jucarii muzicale cu frecvente
joase, la inceput, apoi si cu frecvente inalte, este o altd etapa in recuperare. Tot in aceasta etapa
se exerseaza si detectarea sunetelor verbale, vocalele simple A,E,O,U,l, onomatopeele, precum
si detectarea vocii masculine si feminine.

e |dentificarea sursei sunetului: dupa ce copilul a reusit sa detecteze corect mai multe sunete,
onomatopee, voci, se trece la identificarea sursel sunetului perceput. Acest lucru se exerseaza
atit in cabinetul de terpie,in sala de grupa,acasa dar si pe starda, prin colaborarea familiei. Asfel,
copilul va invata sa asocieze sunetul perceput cu un anumit obiect din diferite medii de viata.

e Autoasculatrea: descoperirea si ascultarea propriei voci este etapa in care copilul va fi obignuit
sa asculte, sa pronunte, dupa modelul profesorului, vocale: grave-acute-lungi-scurte, ritmate -cu
pauza -tare-incet. In acesta etapa exercitiile pentru o buna respiratie, precum si cele pentru
emisiile sale vocale, tinind cont de ritm, intonatie si durata, pot conduce la o pronuntie tot mai
corecta.

e Intelegerea : presupune capacitatea de a intelege pe interlocutor ,pe baza intrebarilor care
vizeaza in principal aspecte din viata cotidiand : “Unde e mama”?,”Cum face trenul”,”Cifi ani
ai?”,”Unde e usa”,etc.

Dupa ce copilul a dobindit capacitatea de a identifica si intelege un numar mai mare de cuvinte, se
poate initia speech tracking-ul cu cuvinte simple. In aceste etape copilul pronuntd cuvinte dupa
modelul dat de profesor, fiind corectat permanent pentru a pronunta cit mai corect cuvintul asimilat. In
aceastd etapa de reabilitare a auzului, profesorul care desfasoara terapia cognitiva si logopedica are in
atentie urmatoarele:

- Stimularea si dezvoltarea proceselor psihice indispensabile pentru o buna maturizare
cognitivd, prin organizarea de jocuri specifice virstei, prin care perceptia, memoria,
atentia, sunt mereu antrenate.

- Dezvoltarea vocabularului se va face pornindu-se de la onomatopee, cuvinte mono si
bisilabice, de genul mama, tata, baba, papa, etc, cu structura repetata.

- Stabilirea diferentelor si similitudinilor se poate realiza prin jocuri specifice virstei de
genul :”Gaseste perechea potrivitd”,”Ce este la fel, ce nu este la fel”?, in care copilul este
obignuit sa stabileascad asemanarile si deosebirile dintre doua obiecte. Repetarea acestor
tipuri de exercitii va ajuta copilul sa diferentieze stimulii sonori prin perceptii auditive
aternative.
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- Cunoagsterea cimpurilor semantice prin clasificare se poate reliza prin jocul cu lucruri
concrete, care sunt grupate dupd un anumit criteriu: jucdrii, alimente, animale, fructe.
Dupa un timp de exersare se pot grupa aceleasi obiecte dupa mai multe criterii: culoare,
marime,forma,etc. In acesta etapd a interventiei se pot stabili anumite clase de obiecte, in
care procesul de clasificare constribuie la dezvoltarea gindirii, la dezvoltarea
competentelor ligvistice.

- I Nsugirea partilor gramaticale si a structurilor morfosintactice a frazei. In aceasta etapa
copilul invatd sa se exprime in propozitii simple formate din 2 cuvinte, sd asculte o
propozitie si sa indice imaginea corespunzatoare.

Dupa un an de la implantare, pragul auditiv al copilului se afld in jurul valorii de 35 dB,
perceperea si intelegerea limbajului fiind teoretic, posibila. Dupa aceastd perioadda copilul poate
recunoaste pe baza auzului aproximativ 30 de cuvinte uzuale: mama, tata, baba, mosul, fata, ou, apa,
usa, bebe, etc, si 20 de onomatopee, brr(masina), uuu(trenul), muu(vaca), oac(broasca),etc. Itemii
testului MTP din bateria EARS ne pot cuantifica nivelul atins de copil dupa aceasta perioada de
antrenament auditiv.

Par curgerea unor etape bine definite, se va adapata permanent cu cadrul clinic a copilului,
cu capacitatea de intelegere a acestuia, cu nivelul lui intelectual, iar materialul verbal se va adapta
mereu la nivelul dezvoltatrii limbajului existent in timpul interventiei.

Rezultatele obtinute sunt influentate de o serie de variabile, cum ar fi: debutul interventiei,
frecventa sedintelor de terapie, imlicarea familiei in procesul de recuperare, nivelul de percepere
auditiva, mai ales in primul an de la la implantare, cind se realizeaza lunar evaluari auditive si reglajul
aparatul ui.

Evaluarea copiilor cu gutorul Probelor de Percepere a Propozitiilor se poate face in paralel
cu bateria EARS , pe care specialistii austrieci din cadrul firmei Medel au pus-o la dispozitie si
specialistilor din Romania, carora le sunt de mare ajutor in procesul de reabilitare. In prezent existd o
serie de softuri educationale insotite de inregistrari sonore, dar, vocea umand ramine cea mal potrivita
resursd pentru realizarea antrenamentului auditiv si a evaluarii formative.

Pentru etapele urmatoar e in reabilitarea auzului si imbogatirea vocabularului, cuvintul trebuie
relationat cu universul de viata al copilului prescolar, cu un suport imagistic prietenos, cu dorinta de
miscare, cu activismul specific virstei.

Cuvintul nu trebuie sd ramina un fenomen izolat, ci trebuie sa se lege cu alte cuvinte in
propozitii pline de sens din lumea copiilor. Utilizarea unor comenzi ssimple, familiare, au efectul
scontat si anume, deschiderea drumului catre limbajul verbal, spre ascultarea si intelegerea acestuia, dar
mai mult decit atit, demonstrarea intelegerii acestuia prin efectuarea actiunilor cerute. O serie de itemi
cu propozitii care contin onomatopeele specifice animalelor cunoscute de copii, sau de propozitii
insotite de imagini amuzante care se refera la animale, jucarii, mijloace de transport, povesti din
universul lor, pot pune in evidenta capacitatile lor auditiv-verbale, reae.

Prezentarea stimulilor sub forma de propozitii este cea mai eficientd formuld cu valoare
formativa, itrucit in viata de zi cu zi se utilizeaza in comunicare, propozitii, nu cuvinte izolate. Avind la
baza probele PPP, se poate exersa progresiv pe celetrei nivele A,B,C.

Nivelul A cuprinde propozitii cu onomatopee specifice animalelor cunoscute de copii si
comenzi simple. Se poate realiza familiarizarea prealabila cu acest tip de sarcina, incurajindu-i
s imite sunete si sa realizeze Indemnurile psihopedagogului.

Nivelul B va contine propozitii de forma “-----este-----, vocabularul utilizat facind
referiri la animale domestice, jucdrii, mijloace de transport si natura, ceeace este specifiC
copiilor de virsta prescolard. Raspunsul asteptat este repetarea cuvintelor din propozitia
ascultata. Se va nota fiecare cuvint rostit corect sau incorect.
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Nivelul C va contine propozitii mai complexe, a caror intelegere implica un nivel mai
dezvoltat al limbajului. Acestea se refera la familie, actiuni din lumea copilului, animale si
personaje din povesti. In propozitiile acestea se utilizeaza si prepozitii,conjuctii, pe care
psihopedagogul le va consemna 1n fisa de observatie, ca fiind sau nu utilizate.

Obtinerea unor bune rezultate este favorizatd de exersarea acestor tipuri de sarcini in
cadrul activitatilor destinate antrenamentului auditiv, cu consecventa.

In tot acest timp, rolul psihopedagogului este de a reliza o terapie de natura formativa, dea
dezvolta capacitatile prezente, de a stimula dezvoltarea celor imediat superioare, astfel incit
urmatoarea etapa sa aduca succesul demonstrarii abilitatilor achizitionate.

Evaluarea capacitatilor copiilor de a intelege propozitii cu probe adaptate virstei si
nivelului lor de dezvoltare auditiv-verbald, a facut posibila adaugarea unei valente
motivationale pozitive pentru comunicarea verbald. Succesul in rezolvarea sarcinii 1i motiveaza
pe copii sa exerseze din nou pentru obtinerea unor rezultate si aprecieri din cein ce mai bune.

Experienta ne arata ca utilizarea unor probe, in evaluare, care contin cuvinte si propozitii
din universul de viata al copilului cu deficienta de auz, insotite de un suport imagistic prietenos,
va activiza competentele copiilor si se vor concretiza in performante auditiv-verbale.
Activitatea bine ginditd, coordonata si realizatd, poate duce la o dezvoltare cit mai aproape de
normal, a copiilor cu implnant cohlear si la o integrare scolara, sociala si profesionala de succes.

Recuperarea copiior deficienti de auz cu implant cohear este un proces permanent care se
continud in familie, in scoald si apoi in toate structurile sociale.

Bibliografie:

- AncaM.(2000) ?Examinarea si evaluarea functiei auditive” Presa Universitara Clujeana,
Cluj-Napoca.

- AncaM.(2000) ”Interventii  psihopedagogice in antrenarea functiei  auditiv-
verbale”.Presa Universitara Clujana,Cluj-Napoca

- Schaffer,H.R.(2007), ”Introducere in psihologia copilului”, Editura ASCR,Cluj-Napoca

- www.medel.com.

Proiectul ,,Copacul si anotimpul”

prof. Bancu Alina Cristina
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva”Dumitru Ciumageanu” Timisoara

Argument

Nu depinde de tine, ca si copil cum te nasti. Si copacii sunt de mai multe feluri. Salciile par triste,
stejarul puternic, artarul mandru, insd fiecare are acelasi potential si e unic in felul lui. Folosind
propriile abilita{i scolarii pot si invata altele noi.

Considerata aurul verde, padurea este considerate aurul verde pentru oameni unul dintre cele
mai de pret lucruri din lume. In fiecare zi, in fiecare moment, arborii din jurul nostru sunt neobositi si
fac acelasi lucru: livreaza in mediul inconjurdtor oxigen. Fara acest lucru viata umand ar putea fi
posibila.

Este important pentru un scolar sa stie ca copacii dint-o padure imbraca haina de la verdele crud
pana la maro inchis intr-un an.
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Un rol deosebit de important al copacilor in naturd este reglarea temperaturii, precum si mentinerea
unei umiditdti constante in ecosistem. Fara mentinerea acestui echilibru de catra copaci, pamantul ar
ajunge incetul cu incetul sa se desertifice, iar Intr-un final totul in jurul nostru ar arata precum un imens
desert.

Copacii indeplinesc si alte roluri care ajuta la bunul mers al vietii.

Proiectul “Copacul, si anotimpul” a pornit din dorinta de a le dezvolta copiilor creativitatea
artistica, dorinta de a se reculege in mijlocul naturii, pe cat posibil si de a-si dezvolta unele abilitati
ecologice si artistice .Deoarece acest lucru este destul de greu pentru un copil dint-un oras mare,
cadrele didactice doresc ca prin desen, pictura fiecare copil sa isi expime dorintele despre copaci si sa
isi dezvolte 1n acelasi timp creativitatea artistica.

Este important ca un copil cu déficienta sa stie cate haine imbraca un copac intr-un an si de ce se
intampla acest lucru .
Scop:
Promovarea si iIncurajarea initiativelor de succes 1n randul cadrelor didactice, creearea
oportunitatii unui schimb de experienta, valorificarea experientelor obtinute in cadrul procesului
instructiv-educativ
Obiectivele concur sului:
- Sa stimuleze creativitatea copiilor cu si fara cerinte educative speciale;
- Sa incurajeze transpunerea de cétre copii a trdirilor lor interioare, prin intermediul artei;
- Sa promoveze modele de buna practica in randul cadrelor didactice din Invatimantul de
masa, privind ideea de incluziune si colaborare cu cadrele didactice din invatamantul
special si special integrat;
- Sa organizeze o expozitie cu lucrdrile Inscrise.
Numar de elevi: aproximativ 200
Beneficiarii directi:
- prescolari din invatdmantul de masa si invatdmantul special si special integrat;
- elevii din invatamantul de masa (clasele 0-V1I1);
- elevii invatamantul special si special integrat (clasele 0-X);
- cadrele didactice indrumatoare.
Beneficiarii indirecti:
- alti factori implicati in educatie

Descrierea activitatilor:
Activitateanr. 1
Titlul activitatii: Copacul toamna si Copacul iarna
Tipul activitatii: concurs cultural-artisic
Perioada de desfasurare: noiembrie -2018 februarie 2019
Jurizarea lucriarilor: 10 martie 2019
Locul desfasurarii: C.S.E.I. ,,Dumitru Ciuméageanu” Timisoara
Participanti: coordonatorii proiectului, juriul, partenerii
Beneficiari: copiii si elevii participanti, cadrele didactice indrumatoare
Descrierea activitatii: Dupa inscrierea participantilor pe parcursul lunii noiembrie, lucrarile
acestora vor fi expuse in cadrul unei expozitii la CSEI D CIUMAGEANU apoi vor fi jurizate si
premiate. Coordonatorii si organizatorii concursului vor completa diplomele personalizate si
adeverintele de participare, urmand a fi trimise in format electonic
Activitateanr. 2
Titlul activitatii: Copacul primavara si Copacul iarna
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Tipul activitatii: concurs cultural-artistic
Perioada de desfasurare: martieema 2019
Jurizarea lucrarilor: 25 mai 2019
L ocul desfasurarii: C.S.E.I. ,,Dumitru Ciumageanu” Timisoara
Participanti: copiii si elevii participanti, cadrele didactice indrumatoare
Beneficiari: copiii si elevii participanti, cadrele didactice indrumatoare
Descrierea activitatii: Dupa inscrierea participantilor pe parcursul lunii noiembrie, lucrarile
acestora vor fi jurizate si premiate. Coordonatorii si organizatorii concursului vor completa
diplomele si adeverintele de participare, urmand a fi trimise participantilor la aceasta etapa a
concursului in format electronic.
Regulamentul de concurs:

- Lucrarile vor fi realizate pe suport de format A4, prin tehnici la alegere.

- Lucrarile vor respecta tematica.

- Lucrdrile vor fi etichetate pe fata, in coltul din dreapta-jos, cu majuscule. Pe eticheta vor
fi scrise: titlul lucrarii, numele si prenumele elevului, institutia si cadrul didactic
indrumator si adresa de email a profesorului coordonator.

- O lucrare poate avea un singur cadru didactic Indrumator.

- Un cadru didactic se poate inscrie cu maxim 3 lucrari la fiecare etapa.

Diplomele vor fi expediate in format electonic dupa fiecare etapa a concursului

Implicatiile deficientei senzoriale multiple asupra dezvoltarii psiho-socioemotionale
a copilului cu deficiente senzoriale multiple

prof. Anton Daniela,
Liceul Tehnologic Special ,, Vasile Pavelcu” lasi

Copilul este o fiintd complexa, deosebita si individuala care exista prin relatiile sale cu ceilalti si
intotdeauna intr-un anumit context. Evolutia si dezvoltarea sa se desfasoara pe etape, perioade, stadii,
cicluri de dezvoltare, diferite sub aspect biologic, psihologic, educational si social. Acest proces nu se
poate realiza decat trecand din etapa in etapd, fiecare reprezentind un set de oportunitati care
favorizeaza aparitia si dezvoltarea in conditii optime a unor seturi de deprinderi si achizitii cognitive. O
ingrijire cu afectiune si receptivitate si un atasament pozitiv cu persoana care-l ingrijeste sunt esentiale
pentru o dezvoltare optima neuropsihica, fizica si psihologica a copilului.

Dezvoltarea copilului cu dizabilitati este strans legata de asigurarea dreptului la ingrijire
speciald, adaptatd nevoilor sale. Conform Legii nr. 272/2004 privind Protectia si Promovarea
Drepturilor Copilului, ,,ingrijirea speciala trebuie sa asigure dezvoltarea fizica, mentala, spirituala,
morald sau sociald a copiilor cu handicap. Ingrijirea speciald constd in acordarea de ajutor adecvat
situatiei copilului si parintilor sdi ori, dupd caz, situatiei celor carora le este incredintat copilul si se
acorda gratuit, ori de cate ori acest lucru este posibil, pentru facilitarea accesului efectiv si fara
discriminare al copiilor cu handicap la educatie, formare profesionald, servicii medicale, recuperare,
pregatire, in vederea ocuparii unui loc de munca, la activitati recreative, precum si la orice alte
activitati apte sa le permita deplina integrare sociala si dezvoltare a personalitatii lor”(Art. 49).

Daca in conditii normale de dezvoltare si functionare a analizatorilor dependenta de senzatii a
celorlalte procese cognitive poate trece neobservata, in situatia copiilor cu deficientd senzoriala
multipla calitatea proceselor cognitive este dependentd in mare masurd de calitatea si aportul
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aferentelor senzoriale. Toate componentele personalitdtii copilului sunt determinante de dezvoltarea
senzoriald si educarea simturilor. ,,Simturile sunt organele de prindere a imaginilor din lumea externa
necesare cunoasterii intelectuale, dupa cum mana este organul de prindere a lucrurilor materiale
necesare corpului, sunt adevarate canale prin care copilul absoarbe informatii din mediul ambiant, in
mod spontan si inconstient, dupa o logica ce se supune determinismului natural universal” (Montessori,
1977, p. 169). Potrivit pedagogului italian Maria Montessori, prin educatia simturilor se pot descoperi
si indrepta eventual e defecte lanivel senzorial.

Deficienta senzoriala multipla are implicatii asupra tuturor ariilor de dezvoltare: dezvoltarea
perceptiva (dezvoltarea auditiva, dezvoltarea vizuala si dezvoltarea tactila), comunicarea (comunicarea
receptiva si expresiva), dezvoltarea cognitiva, dezvoltarea deprinderilor motorii, formarea relatiilor
Sociale, securitatea emotionald, constientizarea sinelui si nivelului de independenta. Aceste efecte Incep
din momentul nasterii, perturband atat dezvoltarea personald a copilului, cat si situatia in cadrul
familiei, la nivelul parintilor si fratilor.

Copilul cu DSM prezinta dificultati in intelegerea lumii inconjuratoare in termeni de timp si
spatiu pentru ca aceste notiuni sunt furnizate prin intermediul vazului si auzului. Daca la copiii tipici
(care nu prezinta dizabilitati) toate canalele senzoriale sunt functionale, sprijinind astfel procesul de
adaptare si acomodare a copilului la mediul inconjurator si procesul dezvoltare in conditii armonioase
si viabile. Deficientd senzorialda multipla impiedica folosirea si/sau integrarea informatiilor de la cele
doud canale senzoriale de distanta, auz si vaz, conducand la dificultati in utilizarea informatiilor de la
celelalte simturi (simtul tactil, simtul gustativ si simtul olfactiv, simtul proprioceptiv, simtul kinestezic,
simtul stereognostic, simtul termic si simtul baric), in procesul de comunicare totald, la nivelul
motivatiei intrinseci.

De asemenea copilul cu deficiente senzoriale multiple intampina dificultati in identificarea de
stimuli vizuali si/sau auditivi, in urmarirea (pe orizontald, pe vertical, in campul vizual apropiat, in
campul vizual mai indepartat) stimulilor vizuali de diferite culori, marimi, luminozititi, 1in
discriminarea de stimuli auditivi de intensitati diferite si frecvente diferite, insotiti sau nu de miscari
vibratorii i Tn manipularea, explorarea stimulilor vizuali, auditivi, tactili, gustativi si olfactivi. Sunt
situatii in care copilul cu deficiente senzoriale multiple manifestd un grad scazut de toleranta la
materiale textile aspre si/sau material textile matasoase, la atingeri pronuntate pe mana, pe obraji, pe
spate, la diferite material de modelat (plastilind, nisip kinetic, aluat, pasta).

Printr-o adaptare gradata a copilului cu DSM la mediul inconjurator el poate fi ajutat sa accepte
stimuli externi, sd-1 organizeze si sd reactioneze in mod adecvat adecvat la acestia. El poate fi invatat sa
iti foloseasca informatiile primite de la fiecare dintre sistemele senzoriale deteriorate si sa le integreze
impreuna cu informatiile de la celelalte sisteme in vederea asigurarii unei perceptii cat se poate de clarda
a interactiunii cu mediul inconjurator. De asemenea, copilul cu deficiente senzoriale multiple trebuie
sprijinit sa isi dezvolte deprinderi motorii esentiale, modalitati eficiente de comunicare, deprinderi de
autonomie personald si sociala.

La nivelul abilitatilor cognitive, copilul cu deficiente senzoriale multiple reuseste in mod
independent partial sau doar cu sprijinul adultului sa grupeze obiecte variate dupa culoare, marime,
forma, texturd, greutate, sa asocieze obiectele cu imaginile corespunzatoarele sau cu denumirea
potrivitd, sd identifice obiectele familiare plecand de la suport ilustrativ sau de la o serie de indicii, sa
raspunda la intrebari de tipul: ,,cine?”, ,,ce?”, ,,unde?”, sa execute comenzi simple de tipul ,,Da-mi cana
cu apa”!, ,,Stai pe scaun”, ,Inchide usa!”, sa scrie sau sa citeasca folosind limbajul mimico-gestual sau
sistemul Braille.

In sfera socio-emotionala, copilul cu deficiente senzoriale multiple are tendinta de a se izola de
ceilalti copiii, preferand implicarea intr-o serie de preocupari ce pot fi intreprinse de unul singur. Prin
izolare copilul evolueaza in limitele unui egocentrism excesiv, ceea ce determina o integrare sociala
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anevoioasd. Este important sd construim la copil sentimentul de incredere in ceilalti si in mediul
relational pentru a-i conferi confortul emotional necesar progresului.

Copilul cu deficiente senzoriale multiple trebuie stimulat sd participe activ la activitati, noi,
(terapeutul si parintele), respectandu-1 si aratandu-i dragoste neconditionata, oferindu-i un mediu de
ingrijire si Invatare cald, plin de schimburi reciproce si experiente noi, provocandu-l la activitti care
presupun stimularea multisenzoriala si la cooperare, observand si incurajand comportamentul bun,
oferindu-i sentimental increderii in oameni si permitandu-i sa-si manifeste bucuria fata de succesul
obtinut in activitati. Copiii nostri nu au nevoie de parinti/cadre didactice “perfecte”, ci de fiinte
armonioase, care sd le formeze/dezvolte sentimentul cd sunt in siguranta aldturi de ei, care sa le
“hraneasca” sufletul, sa le produca stari de bine, de incantare, sa le insufle dorinta de a descoperi
maretia unor lucruri marunte.

Bibliografie:

Legeanr. 272/2004 privind Protectia si Promovarea Drepturilor Copilului.

Mclnnes, JM., Treffry, JA. (2001), Copilul cu surdocecitate. Ghid de dezvoltare, Editura Semne,
Bucuresti.

Montessori, M., (1977), Descoperirea copilului, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti.

Activitate extrascolara
»La multi ani! - E ziua ta”

prof. psihopedagogie speciala Mot Ana

Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,, Dumitru Ciumdgeanu” Timisoara

Proiectul ”La multi ani - e ziuata”, este initiat de catre profesor - educator, Mot Ana .
Se desfasoara de multi ani in unitatea noastrd. Este o activitate extrascolara draguta si in acelasi timp
foarte 1ubita de catre copii.
Intotdeauna s-au oferit multi sponsori care ne-au Sprijinit in munca cu copiii.
Scolarii nostri au fost bucurosi de cate ori au participat la acest eveniment . Acest fapt se poate vedea si
in poza de mai jos.
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MOTIVATIA PROIECTULUI
Proiectul ,,LA MULTI ANI - E ZIUA TA” doreste sa ofere copiilor din scoald o raza de
bucurie; deoarece foarte multi copii din centrul nostru provin din medii sociale defavorizate. Intreaga
activitate este coordonata de o echipa de profesori care pune mult suflet in desfasurarea proiectului.
SCOPUL PROIECTULUI
» Crestereagradului de socializare a copiilor cu nevoi speciale
OBIECTIVELE PROIECTULUI
* Crearea unui cadru adecvat pentru derularea de activitafi recreative cu ocazia zilelor de
nastere ale copiilor implicati in proiect;
« Imbunititirea nivelului de integrare sociala prin furnizarea de informatii privind
comportamentul Tn societate, autocunoasterea si dezvoltarea abilitatilor de comunicare;
Perioada de desfasurare
octombrie-2016 gradinita -cls pregatitoare —clsalV-a
februarie- 2017 cls aV-a—aX-a
ACTIVITATI iN CADRUL PROIECTULUI
1. Identificarea sponsorilor
2. Formareaechipei proiectului
3. Fixarea zilei si orei la care se va desfasura evenimentul
4. Stabilirea jocurilor si concursurilor din cadrul proiectului
5. Evauarea proiectul ui
Programul proiectului
~LAMULTI ANI - E ZIUATA”
Buget de timp doua ore
1.Elevii intra in sald si sunt repartizati de profesori la locurile special amenajate.
2. Programul cuprinde jocuri si concursuri.
Jocuri
Dansul sub sfoara —Limbo
Piniata
Concursuri
Statuetele
Dansul perechilor
3. Se aduce tortul si se canta ,,La multi ani!”
4. Dupa jocuri si concursuri copiii au la dispozitie 30 de minute pentru a consuma tort si suc .
5. In functie de timpul rimas elevii vor asculta muzica si vor dansa
Tot programul este coordonat de profesorii din echipa.
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Fizica...o disciplina experimentala

prof. Vasilache Cristina
prof. Vasilache Catalin
Liceul Tehnologic Special “Vasile Pavelcu” lasi

Avand caracter experimental, fizica nu poate fi predata, invatata si evaluata fard a apela la
experiment. In predarea stiintelor si implicit a fizicii, cadrul didactic trebuie sa selecteze si metode care
se bazeaza pe cunoasterea lumii inconjuratoare prin observare si investigare.

Fizica vizeaza observarea si perceperea lumii in intregul sau, cu componentele, procesele si
fenomenele caracteristice, ca invatare si aplicare. Din acest motiv, demersul didactic realizeaza
translatia de la ,,ce se invata” la ,,de ce se invata”.

Dupa Oprescu N., “a experimenta Tnseamna a-i pune pe elevi in situatia de a concepe si a
practica ei insisi un anumit gen de operatii, cu scopul de a observa, a studia, a verifica, a masura
rezultatele. E o provocare intentionatd a unui fenomen in conditii determinate, in scopul observarii
comportamentului, al cercetarii raporturilor de cauzalitate, al descoperirii legitatilor care-1 guverneaza,
al verificarii unor ipoteze.”

Experimentul de laborator este metoda euristicd de organizare si realizare a activitatilor practice
pentru deducerea informatiilor teoretice, concretizarea, verificarea, aprofundarea si consolidarea
cunostintelor si deprinderilor psiho-motorii in perspectiva pregatirii elevilor pentru integrarea socio-
profesionala.

A experimenta inseamna a-i pune pe elevi 1n situatia de a concepe §i practica un anumit gen de
operatii cu scopul de a observa, a studia, a dovedi, a verifica si a masura rezultatele.

Fizica isi bazeaza procesul teoretic si 1si gdseste aplicativitatea practicd in incercarile de
laborator si are la bazd experimentul ca metodd de invatare si ca metodd de investigatie stiintifica.
Experimentul constd in provocarea fenomenelor, urmarirea efectelor, verificarea ipotezelor.
Experimentul de laborator stimuleaza interesul fatd de noile informatii, pentru invatarea noilor notiuni
si le consolideaza. Este o forma de activitate independentd a elevilor si in acelas timp o cale de
dezvoltare a interesului pentru disciplina fizica.

Metoda experimenului vizeazd formarea - dezvoltarea spiritului de investigatie experimentald a
elevului prin aplicarea cunostintelor stiintifice in diverse contexte si angajeaza un ansamblu de
capacitati complementare. Acestea vizeaza formularea si verificarea ipotezelor stiintifice, elaborarea
definitiilor operationale, aplicarea organizatd a cunostintelor stiintifice in contexte didactice de tip
frontal, individual, de grup.

Clasificarea experimentelor de laborator se realizeaza dupa urmatoarele criterii:

a). dupa criteriul locului in lectia de fizica:

e cxperimente pentru stimularea interesului fatd de noile informatii — se realizeaza la
inceputul lectiei;

e experimente pentru invatarea noilor informatii, aprofundarea sau extinderea lor — se
realizeaza in timpul lectiei propriu-zise;

e cexperimente pentru fixarea cunostiintelor — se introduc pe parcursul lectiei in momentele de
feedback sau in lectiile de recapitulare;

e experimente pentru evaluare — locul lor este variabil.

D). dupa modul in care pot fi organizate:
e experimente cognitive efectuate de profesor;
e experimente cognitive efectuate de elevi in fata colegilor;
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e experimente cognitive efectuate frontal de elevi.

Experimentul cognitiv realizat de profesor

In desfisurarea acestui tip de experiment profesorul are rolul de a organiza si efectua
experimental, de a Indruma elevii spre observarea esentialului (care nu coincide intotdeauna cu partea
spectaculoasa a experimentului), a relatiilor cauzale, a influentei diferitilor factori in desfasurarea unui
fenomen, de a Indruma elevii in formularea unor concluzii. Reusita tehnica si didacticd a
experimentului implicd o deosebitd maiestrie practica si didactica a profesorului: el activeazi intens. In
acest timp, elevii observa desfasurarea experimentului, se conving de existenta unor proprietati,
fenomene, legi etc., trag concluzii. Deci, elevii receptioneaza mesajul profesorului, fara a depune efort.
In acest fel experimentul indeplineste o functie cognitiva.

In cazul elevilor cu deficientd de auz existd pericolul ca aceasti functie cognitiva si nu fie
realizatd in ceeasi masurd de catre toti elevii, deoarece unii dintre ei se limiteaza la a urmari numai
unele aspecte amuzante, spectaculoase, nefiind angajati permanent in desfasurarea experimentului.
Chiar si in cazul ideal, in care toti elevii ar fi la fel de activi mental, ei nu desfasoara o activitate
independenta, creativa si nu capata deprinderi practice. Acest tip de experiment are o valoare didactica
relativ limitata si nu corespunde tuturor obiectivelor educationale ale invatarii fizicii. Din acest motiv,
acest tip de experiment nu trebuie folosit exclusiv. Pe de alta parte, el nu trebuie exclus din lectiile de
fizica, deoarece prezintd avantaje in unele situatii scolare. Astfel, acest tip de experiment da
posibilitatea efectuarii acelor experimente care necesitd aparaturda complexa si scumpa, ce nu poate
exista in scoald in mai multe exemplare. Unele experimente mai dificile necesitd o abilitate
experimentald deosebita, pe care elevii nu o pot avea la un anumit nivel, la care totusi experimentul
respectiv este necesar. In acest caz este avantajoasi folosirea experimentului demonstrativ.

Pentru ca un experiment cu caracter cognitiv efectuat de profesor sa-si atinga scopul instructiv-
educativ la elevii cu deficienta de auz sunt necesare mai multe conditii:

a). necesitatea experimentului trebuie sa fie motivata, intelegand prin motivatie ,,acel mobil intern al
activitatii". Prin discutii premergatoare profesorul i conduce pe elevi la formularea unei probleme, a
carei solutionare poate fi gasitd numai prin efectuarea experimentului;

b). momentul cand trebuie efectuat un experiment in cursul lectiei trebuie ales in raport cu necesitatea
didactica a solutionarii unei probleme. Pe masurd ce apar noi necesitdfi metodice, se vor efectua noi
experimente. Nu se vor efectua de exemplu toate experimentele la sfarsitul unui capitol, deoarece in
acest caz ele nu-si indeplinesc functia lor cognitiva, ci au numai un caracter de spectacol;

c). aparatele folosite trebuie bine alese, iar montajele sa fie astfel realizate, incat sa se asigure
vizibilitatea experimentului din oricare loc a clasei ocupat de elev;

d). este recomandat ca montajele sa fie executate in fata elevilor, ori de cate ori este posibil, pentru ca
experimentul sa-si mareasca forta de convingere si sd se intuiascd bine de catre elevi structura
dispozitivului experimental. Uneori insd, din lipsd de timp, mai ales cand instalatia cere o punere la
punct foarte minufioasa, montajul poate fi realizat Inainte de lectie; e). elevii trebuie sd cunoasca
dispozitivele folosite pentru experiment. De aceea, Tnainte de efectuarea experimentului, ei vor fi
solicitati sa recunoasca diferitele parti componente ale montajului, iar cele noi vor fi prezentate de
profesor. Daca instalatia folosita este mai complexa, se poate desena pe tabla o schema simplificata, de
tipul unei scheme bloc sau folosind simbolurile conventionale pentru aparate;

f). experimentul trebuie sa fie reusit din punctul de vedere tehnic. Realizarea acestei condifii cere o
pregdtire atentd, in prealabil, a experimentului de catre profesor. Nereusita tehnica a unui experiment
duce la nereusita lui didactica, dar reusita tehnicd nu duce automat la reusita didactica, ea fiind numai
una dintre conditiile necesare reusitei didactice;
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g). in timpul efectuarii experimentului, elevii trebuie condusi sa observe desfasurarea fenomenului, fara
sd li se anunte dinainte rezultatul. Daca insa un aspect esential, mai putin spectaculos, este estompat de
un aspect secundar, dar mai spectaculos, profesorul trebuie sa-i indrume pe elevi in timpul observarii;
h). dupa efectuarea experimentului, elevii vor fi indrumati sa formuleze singuri concluziile care vor
constitui raspunsul la problema care a facut necesara efectuarea experimentului.

Experimentul cognitiv efectuat frontal de elevi

Ori de cate ori este posibil, in raport cu inventarul aparatelor de care dispune laboratorul, este
necesar ca experimentul cognitiv sa fie efectuat de elevi. In acest fel activitatea devine mult mai dificila
si mai complexa pentru profesor, atdt sub raportul organizarii, cat si al desfasurarii ei, deoarece
metodele active sunt mult mai greu de folosit decat metodele receptive curente. Pentru dezvoltarea
capacitatilor de cunoastere ale elevilor cu deficienta de auz, pentru dezvoltarea inventivitatii lor, pentru
formarea deprinderilor de a asimila independent noi cunostinte si de a le aplica cu eficientd in
activitatea practica, este necesar sa se deplaseze accentul de pe metodele de invatamant receptive,
avand la baza repetarea, pe metodele de insusire activa a cunostintelor, avand la baza redescoperirea
dirijata. In acest fel se asigurd si o durabilitate sporitd a cunostintelor dobandite de elevi. Nu este
posibil ca in timpul relativ scurt al scolarizarii elevii sa redescopere singuri intreaga stiintd, dar cadrele
didactice le pot oferi ocazia de a-si forma o anumita indeméanare in aceasta materie si o incredere in
capacitatea lor de a lucra independent. Experimentul cognitiv efectuat frontal de catre elevii cu
deficientd de auz poate avea ca scop: punerea in evidenta a unui fenomen; studiul calitativ a unui
fenomen, adica determinarea factorilor care 1l influenteaza si a modului cum se modifica fenomenul in
raport cu variatia acestor factori; verificarea unei ipoteze; redescoperirea unor legi; studiul unor
aparate, instrumente de masura etc.; determinarea unor constante fizice, de material etc.

Momentul cand trebuie efectuat un astfel de experiment in cadrul lectiei trebuie sa fie
conditionat de necesitatea de a rezolva experimental una din situatiile enumerate mai sus. In functie de
scopul urmarit de fiecare experiment in parte, profesorul poate indica dispozitivele ce trebuie folosite si
modul lor de asamblare sau poate solicita elevilor sda aleagd si sd monteze dispozitivele. Daca, de
exemplu, trebuie verificatd o ipoteza, elevii pot fi lasati sd-si aleagd singuri aparatura si procedeul
experimental, dar daca este vorba de punerea in evidenta a unui fenomen, profesorul trebuie sd prezinte
dispozitivele experimentale necesare, sd dea indicatii de manipulare a lor si de operatii ce trebuie
executate, elevilor revenindu-le sarcina de observare si interpretare a faptelor observate. Intr-un astfel
de caz este utild folosirea de catre elevi a unui tabel sistematizat de inregistrare §i interpretare a
rezultatelor experimentale.

Experimentul aplicativ

Experimentele de acest tip, numite de obicel lucrari de laborator, sunt efectuate de elevi la
sfarsit de etapa tematica sau cronologica. Ele se organizeazi pe grupe de 2 — 3 elevi. In functie de
numarul aparatelor de acelasi tip de care dispune scoala, toate grupele pot efectua acelasi experiment,
in acelasi timp sau se pot instala in acelasi timp aparate pentru 2 — 3 experimente, pe care grupele le
efectueaza prin rotatie. Este indicat ca elevii sa-si pastreze grupa de lucru la toate experimentele, iar
unul dintre ei sd rdspundd de inventarul de aparate. Experimentele aplicative in cazul elevilor cu
deficienta de auz au ca scop: consolidarea si clarificarea cunostintele teoretice, prin aplicarea lor in
practica; stimularea operationalitdtii si creativititii gandirii elevilor; formarea priceperilor si
deprinderilor practice care stau la baza proceselor din productie; justifica elevilor rolul masuratorilor in
fizica, pe baza carora se determind valorile marimilor fizice, se stabilesc si se verificd legile fizice;
deprind elevii cu evaluarea erorilor de masurare si cu efectuarea atentd a masurdtorilor in scopul
diminuarii erorilor; dezvolta la elevi spiritul de solidaritate, de munca in colectiv.

Experimentele aplicative pot avea ca tema verificarea unor legi, determinarea unor marimi
fizice, studiul si manuirea unor aparate sau a unor instrumente de masurare, studiul unor dispozitive
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folosite in practicd, probleme experimentale etc. In permanenta trebuie stimulati activitatea constienta
a €elevilor, iar activitatea lor trebuie astfel condusd si organizatd, incat sia ducd la dezvoltarea
operationalitatii si creativitatii gandirii lor. Realizarea in practica a acestui obiectiv se dovedeste
deosebit de dificila.

Este absolut necesard o schimbare a conceptiei despre lucrarea de laborator ca activitate
separatd de lectie, de incheiere a unei teme si integrarea ei in desfasurarea curentd a lectiilor de fizica.
Este necesara o tehnologie didactica a experimentului aplicativ al carei sistem de metode sa stimuleze
capacitatea de asimilare a elevilor, astfel incat ei sa treacd de la rolul pasiv, de receptor, la acela de
factor activ.

Elevii cu deficientd de auz trebuie pregatifi treptat pentru a putea desfiasura activitatea
experimentala, plecind de la elemente simple si ajungand la forme complexe de lucru. Situatiile
problema ce li se cer sa fie solutionate la un moment dat, trebuie sd corespunda cunostintelor lor
teoretice si experimentale la acel moment. La clasele mici, pentru ca sunt la inceputul activitatii de
laborator, profesorul va oferi indicatii amanuntite asupra dispozitivelor experimentale folosite, asupra
metodelor folosite. Pe mésura ce capatd deprinderi practice si cunostinte teoretice suficiente, elevii vor
fi solicitati sa aleaga si sd monteze singuri aparatele, sa Intocmeasca tabele de rezultate.

Pentru valorificarea rezultatelor experimentale, elevilor nu li se vor oferi concluzii gata
formulate, ci, prin intrebari bine alese, ei vor fi condusi sa tragd singuri concluziile respective. La
sfarsitul experimentului aplicativ se pot introduce alte elemente de problematizare, propunandu-se
elevilor unele probleme-intrebari in legatura cu lucrarea respectiva, a caror rezolvare sa necesite fie o
activitate numai intelectuala, fie o activitate complexa, practica si intelectuala. Cu aceasta ocazie, se
poate diferentia activitatea elevilor: celor cu aptitudini si interes deosebit, care de obicei termina
inaintea celorlalti si creeaza apoi dificultati in menginerea disciplinei, li se pot da probleme
suplimentare cu un grad de dificultate mai ridicat, iar elevilor care intampina greutati mai mari, din
cauza insuficientei cunostintelor teoretice si a deprinderilor practice, li se pot da probleme mai
accesibile. Tratarea separatd a experimentului cognitiv efectuat de profesor fata de cel efectuat de elevi,
nu trebuie sa conduca la ideea ci ele se exclud unul pe altul in cadrul aceleiasi lectii. Experimentul
cognitiv efectuat de elevi poate fi completat in cadrul aceleiasi lectii cu experimente efectuate de
profesor, ori de cate ori acesta va considera necesar, din motive obiective: timp, aparatura etc.

O forma de activitate experimentala aplicativa care poate servi nu numai la consolidarea si
verificarea cunostintelor dobandite de elevi in cadrul unei etape tematice, dar si la realizarea, stimularea
si dezvoltarea spiritului creator, de descoperire, de aplicare practicd a celor invatate la fizica, o
constituie imbinarea activititii experimentale cu aceea de rezolvare de probleme. In modul acesta iau
nastere problemele experimentale. Aceastd formda de activitate de laborator constituie deci o sinteza
intre gandire si actiune, o dezvoltare a gandirii operationale si creatoare, o accentuare a caracterului
practic in rezolvarea problemelor de fizica. Ea are o puternicad functie integratoare, prin caracterul ei de
recapitul are sintetica.
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Comunicar ea copilului surd provenit din
familie de auzitori / familie de surzi

prof. psihopedagog Oance Mihaela - Dorina
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ~Constantin Pufan” Timisoara

Posibilitatea de a comunica cu cei din jur reprezintd pentru om conditia esentiald a convietuirii
si existentei sale in societate. Acest lucru este valabil si pentru cei care isi pierd auzul.

Nagterea unui copil este un moment deosebit In viata oricarei familii. Copilul poate sa aducd in
familie o schimbare fundamentala a destinului ei. Aparitia unui copil surd poate sd modifice planurile
initiale ale parintilor, mai ales daca ei sunt auzitori i nu au avut experiente anterioare cu alte persoane
surde. H. Lane (1992) (Florea Barbu, 2006, p. 41) semnaleaza ca unii membri ai comunitatii surzilor ar
prefera sa aibd un copil surd in locul unuia auzitor. Aceastd preferintd se explicd prin faptul ca prin
nasterea unui copil surd se poate asigura mostenirea traditiilor existente in colectivitatea surzilor.
Aceasta nu inseamna ca un copil auzitor care se va naste intr-0 familie de surzi va fi mai putin iubit.
Exista posibilitatea ca si acest copil auzitor sa poatd pastra si transmite mostenirea culturald a surzilor.

Dupa ce copilul a fost diagnosticat ca fiind surd, parintii surzi Incep sd comunice cu acesta
folosind limbajul semnelor. Comunicarea se bazeaza pe canalul vizual, si nu pe cel auditiv. Parintii
surzi sunt capabili sd comunice cu copilul lor surd imediat dupa ce acesta s-a nascut. Astfel, copilul
invatd mult mai usor sa interactioneze cu cei din jur.

Conform psihologului elvetian Jean Piaget, existd cateva etape ale dezvoltarii inteligentei si
limbajului pe care le parcurge orice copil. Anumite cercetdri au pus in evidentd faptul ca etapele de
dezvoltare ale limbajului copilului surd si al celui auzitor sunt similare. Deosebirea consta in faptul ca
fiecare din ele s-a dezvoltat intr-o directie vizuala, respectiv auditiva, in functie de cum a raspuns
mediul la solicitarile copilului.

In familiile de auzitori, copiii surprind conversatii care nu le sunt adresate in mod direct lor.
Informatia pe care o primesc 1n acest mod 1i ajuta sa-si formeze un bagaj de cunostinte variat. Si copiii
ce au pdrin{i surzi sunt capabili sd observe astfel de interactiuni. Ei se vor obisnui sd interpreteze
semnalele provenite de la ceilalti, folosind canalul vizual. Parintii surzi sunt capabili sa sustina aceste
interactiuni. Copilul surd din familiile de surzi va creste intr-un mediu unde comunicarea este
dependenta de indici vizuali, deoarece in aceste familii se va folosi mai frecvent limbajul gestual.

Parintii surzi pot sd comunice cu copilul lor foarte devreme dupa nasterea lui. Ei pot sa ofere un
model de limbaj, cu ajutorul caruia copilul surd se va integra mai usor in familie i in comunitatea
semenilor sdi. La fel ca si copilul auzitor, copilul surd prezinta vocalizare, gangurit si jocuri de sunete,
far dacd nu i se raspunde, aceste manifestiri sonore vor dispirea. In schimb, se vor dezvolta unele
migcari ale mainii §i unele forme ale primelor manifestari gestuale cu ajutorul cdrora copilul va Incerca
sd comunice cu cei din jur. Cele mai importante informatii vizuale vor veni prin limbajul gestual folosit
de cei din jurul sau.

Mediul vizual, multitudinea interactiunilor copilului cu mediul, contribuie la dezvoltarea
copilului surd.

Pe parcursul cresterii copilului, parintii surzi se confrunta cu obstacole considerabile. Adesea, ei
au o educatie rudimentard, sub capacitatea lor, sunt angajati sub nivelul lor de pregatire si sunt
considerati inferiori din cauza ca nu aud si nu pot vorbi inteligibil.

33
ISSN 2601 - 1379
ISSN - L 2601 - 1379



Dincolo de cuvinte... Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ”Constantin Pufan” Timisoara

Diagnosticarea unui copil ca fiind surd are un efect puternic asupra parintilor acestuia, daca
acestia sunt auzitori. Acestia se vad in situatia de a lua o multime de decizii, fiind nepregatiti,
debusolati, neavand prea multe cunostinte despre surditate. Multi dintre ei nu au cunoscut persoane
surde, nu stiu nimic despre surditate ca fenomen si despre implicatiile psihologice si sociale ale
acesteia. Unii dintre ei sunt dezamagiti, altii simt ca au de dus o cruce mult prea grea, altii incearca sa- i
ocroteasca cat mai bine, sa- i supraprotejeze. Alti parinti refuza total dizabilitatea copilului, avand
asteptari prea mari fata de el. Teama parintilor poate fi legata si de modul in care vor trebui sa ii explice
copilului de ce s- a nascut cu aceasta deficienta.

Datele din literatura de specialitate arata ca peste 90 % dintre copiii surzi provin din familii de
auzitori.

Parintii surzi isi educa copiii surzi bazandu-se pe experienta lor personala ca resursa primara,
iar parintii care aud 1si cresc copiii surzi neavand asemenea resurse la dispozitie, urmand un proces de
dezvoltare a identitatii indrumata profesional, lucru care ar putea fi numit ,,facerea unei persoane cu
deficienta de auz”. (H.Lane, R.Hoffmeister, B.Bahan,p.30)

La aflarea vestii ca au un copil surd, parintii auzitori 1si duc copilul la tot felul de specialisti, in
incercarea de a-l face pe acesta sa auda si sa vorbeasca.

Un motiv pentru care parintii cu auz sunt atit de vulnerabili poate fi socul descoperirii faptului
ca, copilul lor, pe carel-au considerat normal din toate punctele de vedere este de fapt surd.

Atat copiii surzi, cat si cei auzitori urmdresc miscarile mainilor parintilor si disting parintii
dintr-un grup de strdini prin identificarea vizuald a trasaturilor faciale si prin contact fizic. In jurul
varstei de un an, copilasul este tentat sa comunice, dar ii lipseste modelul accesibil lui, deoarece
comunicarea paringilor auzitori se bazeaza pe limba vorbitd. Pe masurd ce copilul surd cu parinti
auzitori se apropie de a optsprezecea luna de viata, iar comunicarea este aproape inexistentd, acest
lucru reprezintd o sursa de frustrare. Parintii nu pot si nu stiu cum sa- i explice copilului surd de ce nu
are voie sa faca anumite lucruri si de ce nu poate primi anumite obiecte. Astfel frustrarea creste, atat la
parinti cat si la copil, sporind sentimentul parintesc de ineficientd. Parintii care nu sunt capabili sa
comunice cu copilul pot recurge la manipulare. Stresul creat Incepe sa iasa la suprafata, iar cei doi soti
incep sd comunice din ce in ce mai putin. De obicei mama este lasatd sa se ocupe de copil, sd
interactioneze cu acesta.

Uneori parintii decid, indrumati de specialisti, sd incerce sa- | invete pe copil sa vorbeasca. Dar,
daca aceastd metoda nu este eficientd, parintii dau vina pe specialisti. In alte cazuri, parintii decid si
invete limbajul semnelor. Limbajul semnelor nu se poate invata doar in cateva saptamani. Multi parinti
merg la cursuri pentru a invata semnele, sau Tnvata singuri, acasa, de pe internet. Existd si parinti care
invata semne de la copilul lor. Ideal ar fi ca toti membrii familiei sd invete sa foloseasca semnele.

Pe masurd ce copilul creste, parintii pot influenta, uneori inconstient, in mod negativ,
dezvoltarea copilului.

Un studiu efectuat la o scoald de surzi a descoperit faptul ca doar un parinte din zece putea sa
comunice foarte bine cu copilul, si in acelasi timp sa- 1 si inteleaga. Din cauza acestei abilitati limitate
in ceea ce priveste comunicarea, parintii au obiceiul de a le impune s§i in acelasi timp controla
activitatile.( H.Lane, R.Hoffmeister, B.Bahan,p.40)

In ceea ce priveste diferentele dintre parintii surzi si cei auzitori, s- a constata faptul ca parintii
surzi au legaturi mult mai apropiate cu copii lor, o comunicare fluenta, asteptari inalte. Parintii auzitori
nu sunt capabili sa comunice eficient cu copilul, care, este frustrat.
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Magie... printrecuvinte
prof. Angela Mate,
profesor psihopedagog / interpret pentru limbajul mimico-gestual
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ~Constantin Pufan” Timisoara

Cu fiecare numar al revistei ma simt mai provocatd sa trimit, spre acei ce-mi vor citi gandurile,
informatii cat mai folositoare cu privire la cine suntem si ce facem noi, periodic fiind turisti rataciti
prin ’lumeasurzilor”.

Astazi ag vrea magician sa fiu si s “randui” cuvintele limbii romane, sa le fac sd nu mai semene atat
de mult unele cu altele. Asemanarea lor induce persoanele cu deficienta de auz in eroare, deseori. Am
tradus / interpretat / explicat de prea multe ori faptul ca : "asupra' nu e acelasi lucru cu "aspru’;
"pruncii” sunt altceva decat niste "porunci”; "a pasi" nu-i egal cu "a paste” si nici sfanta sarbatoare nu-i,
"varza' nue"vazd', iar "Andrel" nu e "arde".

Redlizez ca nu stiu, incd, a "drege" cuvintele, ma bucur insd ca mainile mele pot imblanzi
contextul vietii elevilor deficienti de auz si putem lucra impreuna pentru dezvoltarea competentelor
emotionale ale acestora, utilizdnd o strategie diferitd de activitatea didacticd, prin care se doreste
cresterea stimei de sine, a increderii in fortele proprii, dar si 0 mai buna integrare scolard, prevenirea
esecului scolar si a abandonului scolar. Intreaga activitate este desfasuratd in scoald, cu o echipa
formata din interpret, profesor psihopedagog, profesor-educator, profesor psihopedagogie speciala,
echipa in care membrii si-au asumat aleator roluri. Consecintele surditdfii asupra personalitatii si
comportamentului, depind de tipul si gradul deficientei, de ingradirile pe care le creeazd pentru
educatie si instructie. Copiii surzi prezintd in general, o stima de sine scazutd, se simt mai putin
acceptati, sunt mai putin sociabili, ei inteleg partial regulile sociale si a obiectivelor asociate cu
prietenia, leagdnd mai greu prietenii cu colegii lor surzi. S- au constatat de asemenea, mai multe
probleme emotionale si comportamentale la copii surzi, independent de nivelul de surditate al copilului
deoarece acestia atribuie des intentii ostile altora.

Nu poti cunoaste o comunitate fara sa-i cunosti limba

Din experienta, dupd mai bine de doua decenii si jumadtate petrecute printre surzi, pot spune cd, sunt
putine cazurile parintilor care si-au acceptat complet copilul, tradind o atitudine normald privind
propriul copil surd, de dragoste, intelegere si sprijin. Am intalnit putini parinti, care pot vorbi ,,aceeasi
limba” cu pruncul lor. Scriu constientizdnd durerea din suflet, marcatd de mesajul din spatele
cuvintelor: ,,Doamna profesoara, ce vrea sa-mi spuna ?” Faptul cd pot comunica in limbaj mimico-
gestual mi-a adus o oarecare recunoastere si un alt statut in fata elevilor mei. Sunt, fara modestie si fara
indoiala, persoana cea mai apropiata de ei, avand acces la lucruri greu de Tmpartdsit altora. Relatia
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noastrd nu se termind la absolvirea celor opt clase, ci continud. Ramanem prieteni pe viatd, dincolo de
limite. Pastrez legatura cu majoritatea absolventilor. Pot spune ca ei sunt parte din inima mea.
Si daca nimic magic nu am reusit sa transmit, atunci las cuvintele acestui poem sd poarte gandurile
Cititorului mai departe, pe o insuld fara sunete.
”Clopotelul suna de iesire.
De fapt, un semnal luminos clipeste. E pauza.

Copiii alearga, se lovesc unii de altii,

T . S Isi impart marul,
- Privesc pe fereastra clasei, departe.
&- w 2 o Nu se aude nimic.
" Singurul care face zgomot

/ E gandul copilului care priveste pe geam.
- . Gandul copilului e grabit sa isi croiasca
£r" ' g v Aripile cu care va zbura spre ziua de maine.
S a -~ Ma simt ca intr-o catedrala.
K Gandul meu inocent

: Impleteste si el cu sfiala
Aripi pentru copiii fard auz.”
(Olimpia Sarb)

Y] |

I ntegrarea socio profesionala a elevilor
cu cerinte educative speciale

prof. Sandu Valeria-Angelica - Director adjunct, Liceul Tehnologic Special " Gheorghe Atanasiu”
prof. Carebia Rodica - Liceul Tehnologic Special " Gheorghe Atanasiu”

., Urmarirea propriei educatii de catre fiecare individ este telul final al sistemului educational.
Vedem mintea omului ca o magazie care trebuie umpluta in loc sa o consideram un instrument care
trebuie utilizat.”
J.W. Gardner

De ce trebuie sa invatam atatea materii in scoald: geografie , istorie, psihologie, etc?
e La ce ne folosesc atatea materii In viitor ?

Cum Tmi pot gasi un loc de munca ?

Ce am sa fac dupa ce termin scoala ?

Unde ma pot angaja la terminarea scolii ?

Ce pot face cu diploma pe care o obtin ?

Toate acestea sunt intrebdri pe care si le pun elevii nostri, elevi cu C.E.S., asemenea tuturor
elevilor de aceeasi varsta .

= (it de mult ofera scoala elevilor cu C.E.S. ?

= (at de bine- i pregateste scoala pentru integrarea in societate ?

= Pot face fatd elevii cu CES. iesiti de pe bancile scolii si se pot descurca singuri ?
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= @asesc un loc de munca ?

= Pot face fatd unui program de munca sustinut ?

» Este pregitita societatea sa — i asimileze si sa le ofere sprijin ? Cati dintre acesti elevi pot fi la
modul real integrati socio- profesional peste 50 % sau sub 50 % ?

Toate acestea sunt doar cateva intrebari la care are societatea raspunsuri? Pot fi date raspunsuri,
Sau ramanem lanivel de statistici, estimari, prognoze si mai nou proiecte .

In acest sens scoala reprezinti si pentru elevii cu CES., o etapi care trebuie parcursa obligatoriu
pentru ca mai apoi sa putem vorbi de o integrare socio — profesionala .

Practica scolard a demonstrat faptul ca : socializarea, formarea deprinderilor de a muncii , de a
se conforma unor reguli ( in cazul acesta fiind vorba de reguli care tin de desfasurarea procesului
instructiv — educativ ), de a se obisnui cu un program, de a-si insusi informatii noi stiintifice, formarea
unor abilitati manuale etc., contribuie la dezvoltarea si formarea elevilor pentru integrarea lor socio -
profesionala.

In toate aceste demersuri precizate mai sus un rol important in evolutia elevilor cu CES. il are
utilizarea stimulilor vizuali, intrucat gandirea logica, memoria reprezinta procese cognitive care nu
functioneaza decat intr- o mica masurd sau in unele cazuri deloc.

Reprezentdrile vizuale 1in procesul de invatare au rol covarsitor intrucat intregesc transmiterea
informatiilor cu imaginile aferente, ex. hartile scolare .

Ideea integrarii copiilor cu dizabilitati in scoald a aparut ca o reactie necesara si fireasca a societatii
la obligatia acesteia de a asigura normalizarea si reformarea conditiilor de educatie pentru persoane cu
cerinte educative speciale. Integrarea presupune egalitate de participare sociald si egalitate de sanse In
realizarea accesului la educatie. Integrarea se bazeaza pe Convingerea ca adultii lucreaza in comunitati
inclusive alcatuite din persoane de diferite rase, etnii, religii, aspiratii, cu sau fara dizabilitati. Tot asa,
indiferent de varsta, copiii au nevoie sa creasca si sa invete in medii asemanatoare celor in care vor
lucra ca adulti, iar scoala este principala institutie care trebuie sa corespunda acestor nevoi.

Integrarea este un proces care se realizeaza dupa valoarea constiintei umane.

Bibliografie :
1. Munteanu Rodica, Metodica predarii geografiei, edit. Mirton , Timisoara,1997.
2. http://www.rasfoiesc.com/educati e/didactica.

Nu vreau sa separ lumi, ci sa le apropii
prof. Sarb Olimpia

Cetatene al Planetei Pamant, te indragesc! Oriunde ai trai, indiferent de culoarea pielii, oricare
ar fi zestrea ta culturala, oricat de diferit ai parea. Te indragesc, fara prejudecati, cu certitudinea ca
semintele binelui si ale frumosului dau rod cand sunt méangaiate de soarele intelegerii...

Cu prietenie si curiozitate am intrat in Invatdmantul special, asta insemnand cd am acceptat si
am dorit sa inteleg o lume cu totul noud pentru mine. Norocul meu cel mai mare a fost ca am intalnit
oameni cu vocatie (lista numelor e lunga, colegi minunati am avut la tot pasul). Acestia m-au invétat
cum sa bat la fereastra sufletului de copil ,,mai altfel”. De la ,,boboc” la adolescent, elevul neauzitor are
aceleasi nevoi ca si elevul auzitor. Cu observatia cd, in plus, are nevoie de un mediu prielnic, in care sa
isi descopere si sa isi dezvolte capacitatile emotionale si intelectuale; si in care sa deprinda temeinic
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mecanismul de relationare cu mediul inconjurdtor, cu ceilalti oameni. Deoarece elevului neauzitor ii
lipseste, dintr-o eroare anatomica, conexiunea cu lumea sunetului.

Granita dinspre tacere inspre sunet e greu de trecut. Catd metoda si ddruire sunt necesare celor
prinsi in angrenajul invatamantului special pentru a-i face pe elevii neauzitori sa desluseasca o tinta in
viata! De cata incapdtanare si de catd abnegatie au nevoie acesti oameni care lucreaza cu elevul
neauzitor, pentru a trezi in el bucuria de a se integra in universul fantastic, sublim, a unei lumi
dezmierdate de sunet!

Dar, dincolo de entuziasmul de a1 atrage pe copilul neauzitor in lumea noastra, a auzitorilor, se
naste o intrebare: cum se pregateste societatea sd il asimileze pe acest copil, cat de pregititda este
societatea sa-| primeasca? Neauzitorul face un efort colosal de a se adapta la lumea auzitorilor. Din
respect pentru neauzitor, € necesar ca, la randul ei, societatea sa se adapteze la lumea neauzitorilor, sa
invete limbajul semnelor si sa raspunda tuturor nevoilor acestora. Cand spun ,,societate” ma refer la
TOTI membrii societdtii, nu doar la cei implicati in educarea copilului neauzitor.

Am scris un volum de poezii, ,,Insula fara sunete”, care asteapta in sertar momentul prielnic, de
coacere, pentru publicare. Momentul va veni sau nu va veni. Ceea ce stiu sigur este ca am inceput sa
scriu pentru/despre copilul neauzitor in momentul in care am inteles catd nevoie avem de punti de
legétura, care sa uneasca cele doud lumi, nu sa le separe.

Zambetul, pana la urma, nu tine de voce, ci de lumina. Pe fata oricarui copil.

Un proiect de suflet pentru suflet

prof. psihopedagog Budai Veronica
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva “Constantin Pufan”, Timisoara

Robert W. Freeman prezintd tehnica “Fluierul sau
flautul dulce” in cartea ,, Alte 101 tehnici favorite ale terapiei
prin joc”, coordonatd de Heidi Kaduson si Charles Schafer.
Acesta aminteste de lucrarea lui E.T. Gaston cu titlul "Music in
therapy”, in care autorul precizeaza doud dintre principiile de
baza ale terapiei prin muzica si anume:,,stabilirea re-stabilirea
relatiilor interpersonale”si ,,dezvoltarea stimei de sine prin
autoactuadizare”. ,, Muzica are multiple calitati non-verbale,
creative, emotionale si structurale. Aceste calitati sunt utilizate
in relatia terapeutica pentru a facilita contactul, interactiunile,
constientizarea de Sine,
intelegerea, exprimarea emotiilor, comunicarea si dezvoltarea personala.” (Canadian Association for
Music Therapy, 1994)

Proiectul de parteneriat educational ,,Ritmul meu si a naturii!” s-a nascut din dragostea pentru
muzici. Cei ce ne-au inspirit pentru acest proiect sunt elevii minunati si talentati din aceasta scoala. In plus
suntem norocosi pentru cd avem o sald special amenajata pentru educatie ritmica cu instrumente de percutie,
instrumente cu coarde si diverse alte materiale care ne ajuta sa ne desfasuram activitatea inconditii optime.

In proiect sunt implicate toate profesoarele de psihopedagogie speciala de la clasele primare: prof.
Ramona Dima, prof. Ladar Simona, prof. Alina Vasniuc, prof. Stefania Cracea, prof. CorinaLevu si prof.
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Carmen Jeleriu. Prin acest proiect noi dorim formarea si exersarea unor deprinderi practice muzicale si de
joc, in vederea dezvoltarii unor comportamente relational e pozitive.

Obiectivele generale pe care le urmarim sunt: formarea unor deprinderi ritmice, melodice si de
utilizare a instrumentelor, cultivarea imaginatiei si creativitatii, echilibrarea intregii personalitati a copilului
prin cultivarea unor trasaturi de caracter pozitive, dezvoltarea sociabilitatii copilului, Tmbunatatirea orientarii
spatio-temporale si coordonarii motrice, educarea expresivitatii mimico-gesticulare, nuantarea exprimarii
verbale, determinarea unor stari de bucurie.

Proiectul de parteneriat educational ,,Ritmul meu si al naturii!” a fost structurat pe 5 etape. In
prima lund a proiectului tema a fost ”Tine ritmul!”. Obiectivele urmarite au fost sa stabileasca relatii de
cooperare cu copiii din grup, sa-si asume responsabilitati in cadrul activitatii, sa tina ritmul dat de un coleg
fie cu ajutorul percutiei corporale sau a instrumentelor de percutie.

Cea de-a doua etapa a proiectului, care se desfasoara in luna martie se numeste ,,Ritmul naturii !”.
Activitatile desfagurate urmaresc cresterea stimei de sine, cresterea capacitdtii de concentrare a atentiei,
cresterea capacitatii de a-si astepta fiecare randul si de a fi rabdator, o mai bund colaborare in cadrul
grupului, dezvoltarea motricitatii, dezvoltarea orientirii spatio-temporale. In prima parte a activitatii
salutam natura, salutam florile, copacii, fluturii, apoi imitdim sunete din natura, iar in cea de-a doua parte
ascultam cantece si tinem ritmul cu ajutorul percutiei corporale sau cu ajutorul instrumentelor.

In luna aprilie vom confectiona instrumente muzicale din materiale reciclabile si din natura.
Obiectivele urmarite vor fi sa confectioneze instrumente originale, Si manifeste respect fatd de produsul
muncii lor, sa-si asume responsabilitati in cadrul activitatii, sa stabileasca relatii de cooperare cu copiii din
grup . Astfel in luna aprilie vom tine ritmul cu ajutorul instrumentelor confectionate .

In lunamai tema proiectului va fi ,,Ritm si dans”, activitatile proiectate vor urmari educarea
ritmului si dezvoltarea motricitatii.

In luna iunie ne dedicim improvizatiei muzicale, activititile se vor axa pe dezvoltarea
creativitatii. Dacd pana atunci vom invata ritmul unor cantece, vom dansa, vom confectiona instrumente, in
ultima luna a anului scolar vom improviza cu ajutorul cunostintelor dobandite pe parcursul celor patru luni.

Natura are propriul ritm, fiecare om are propriul ritm, trdind aldturi de ceilalti trebuie sd invatam sa

ne acceptam si sa ne adaptam la ritmul celorlalti.

Bibliografie:
- Kaduson, H. si Schafer,C.(2018). Alte 101 tehnici favorite ale terapiei prin joc, EdituraTrel,
Bucuresti
- Goleman, D.(2008). Inteligenta emotionala, Editura Curtea Veche, Bucuresti
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Proiectul National

” Prin forma si culoare, o sansa pentru fiecare”
Prof. Viorica Paraschivu
Prof. Veronica Frunzea
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,, Alexandru Rosca” Lugoj

Proiectul Educational ,,Prin forma si culoare, o sansa pentru fiecare” se afla in acest an scolar la
editia a Il - a, fiind aprobat in Calendarul Activitatilor Educative Regionale si Interjudetene
(C.A.E.R.l.) 2019 d Ministerului Educatiei Nationale, domeniul Cultural artistic — arte vizuale, pozitia
2008.

Principalul scop a proiectului
vizeaza identificarea si  valorizarea
potentialului creativ al elevilor prin
realizarea unor compozitii artistico —
plastice; asigurarea de sanse egae
tuturor elevilor ( din scolile de masa si
scolile speciale) si crearea unui mediu
educational bazat pe acceptare toleranta
si relationare pozitiva.

Arta este un limbg prin care
comunicam unii cu altii, este o “fortd”
care reuneste suflete fara discriminare si
care eliminda barierele impuse de
dizabilitate. Prin urmare, dorim sa incurajam elevii cu nevoi speciale din invatamantul special si special
integrat cat si elevii din scolile de masa sa se exprime impreuna prin arta.

Derularea acestui proiect educational vine sd suplimenteze activitatile desfasurate in scoli,
completand si fixand continutul specific al acestora, contribuind la dezvoltarea psihomotricitatii,
dezvoltarea personala si emotionala a elevilor cat si la promovarea produselor muncii lor.

Activitatile artistico — plastice sunt extrem de benefice mai ales In cazul copiilor cu dizabilitati,
devenind cea mai la indemidnd modalitate de comunicare, contribuind la formarea autonomiei
personale, la dezvoltarea psihomotricitdtii, la modelarea vointei si la exprimarea afectivitatii. Aceste
activitati desfasurate ritmic vor scoate copilul cu dizabilitdti din izolarea lui, vor suprima monotonia,
vor favoriza adaptarea si evolutia clinicd spre ameliorare.

Arta reprezinta un pilon important in existent umana, prin capacitatea de a influenta si de a
induce omului diferite sentimente si emotii.

In cadrul activititilor educative, recuperatorii si corectiv — compensatorii desfisurate cu copiii
cu CES un loc important il ocupa terapia prin arta. Prin implementarea acestui proiect ne- am propus
ca art- terapia sa fie vazuta ca o metoda activa de stimulare multisenzoriala, folosita ca si modalitate,
dar si ca mijloc, in procesul instructiv-educativ- terapeutic datorita impactului pe care il are asupra:

e dezvoltarii abilitatilor de exprimare verbal si nonverbald a dorintelor, sentimentelor, trairilor;
e cresterii increderii in propriapersoana si asupra cresterii nivelului stimel de sine;

e rezolvarii unor probleme si conflicte intra si inter-personale;

e depasirii blocgelor emotionale;

e imbunatatirii abilitatilor de autocunoastere si autoacceptare;

e dezvoltarii unor valori morale;
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e dezvoltarii tuturor proceselor cognitive;

e dezvoltarii imaginatiei si creativitatii;

e cliberarii de tensiuni, stres, frustrari si Sentimente negative,

e dezvoltarii abilitatilor sociale;

o facilitdrii achizitiilor scolare si dezvoltarii abilitatilor de invatare.

Art-terapia nu trebuie confundata cu arta. In arta finalitatea
este tabloul, sculptura, iar in art-terapie finalitatea o reprezinta transformarea personald, autoacceptarea
si acceptarea, dezvoltarea personald si emotionald a persoanei. Terapia prin artd este o forma de terapie
de expresie grafica si plastica care se realizeaza prin pictura, desen, modelajul cu plastilina, aluat sau
lut, sculpturd, colajul din diferite elemente (materiale sau fire textile, plante, seminte, etc.). Cu ajutorul
acestor metode copilul isi poate exprima usor gandurile, conflictele interioare, sentimentele, se
elibereaza de anxietate facilitind comunicarea si relationarea cu ceilalti copii dar si cu adultii.

Edith Kramer, in lucrarea sa ,,Childhood and art therapy”, considera unele tipuri de jocuri ca o
pregitire pentru arte. In acest sens aratd ci ,, copiii mici au nevoie si se joace cu materiale moi si
nestructurate, precum apa, nisipul, lut, pietre, clei”.

Atunci cand foloseste culorile, hirtia, lipiciul, lutul ori plastilina, copilului i se formeaza
rabdarea, indeméanarea, simtul estetic — trasaturi care-i vor Implini personalitatea si chiar dacd nu va
agunge artist, vafi mai sensibil, mai fericit.

Astfel, masura In care creativitatea
copilului reuseste sa iasa la iveala depinde de
inventivitatea, arta si daruirea cu care cadrul
didactic gunge la sufletul copilului. Tot de
noi, cadrele didacticedepinde sd nu lasam
elevii buni, talentati, performanti sa ramana
intr-o nepermisd si nemeritatd umbra.
Tdentul, fara a fi cultivat, va ramane an
stadiul de mugure precum o esenta tinuta
ermetic inchisa, fara a fi lasata sia se
raspandeasca in mediul ambiant.

Invatamantul romanesc pune inci accent pe partea teoreticd a instruirii si educirii elevilor, fapt
pentru care prin intermediul acestui concurs si Workshop dorim sa aprofundam exploatarea activitatilor
practice care stau la baza dezvoltarii aptitudinilor si deprinderilor a creativitatii, desdvarsind
personalitatea si educatia elevilor precum si stimularea cadrelor didactice de a folosi tehnici si metode
noi de predare - invatare- consolidare.

Principalele activitati ale proiectului, constau in organizarea a doua mari concursuri de creatie
artistico- plastica, cat si a workshop- ului, astfel:

e ,Bucuriile zapezii si ale sarbatorilor de iarna”, perioada de desfasurare: 20.11.2018 —

01.02.2019

e ,Primavarai, soare flori si inimioare...”, perioada de desfasurare; 20.02.2018 — 23.03.2018
o Workshop/ Atelier — Concurs De Creatie ,, Uniti, Activi Si Creativi”, care se desfasoard cu
participare directd. La cele doua concursuri se vor organiza lucrarile primite, se vor stabili

criterii de evaluare ce iau in considerare sectiunea, nivelul de varsta, modalitatea de aplicare a

tehnicii de lucru, respectarea temei si a cerintelor, acuratetea, estetica lucrarii, creativitatea si

originalitatea, impactul vizual si comunicativ, se vor organiza expozitii cu vernisaj si se va face
jurizarea si premierea lucrdrilor inscrise, trimiterea diplomelor si diseminarea activitdtilor.
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Prima etapi ,, Bucuriile Zapezii si ale sarbatorilor de iarna” s a desfasurat incepand cu
data de 20.11.2018, termen limita pentru primirea lucrarilor si a presupus organizarea unei expozitii cu
lucrarile primite, stabilirea criteriilor de evaluare in scopul jurizarii. Expunerea lucrarilor a avut loc in
incinta C.S.E.I. ,,Alexandru Rosca”, Lugoj, unde juriul format din specialisti in domeniu a acordat
punctajul aferent fiecarei lucrari. Incepand cu data de 14.12.2018 lucririle premiate au fost expuse in
spatii oferite de institutiile partenere: Scoala Gimnaziald Nr. 30 , Timisoara, Teatrul ,,Traian
Grozavescu ”, Lugoj; English Art Pub Club, Lugoj; Casa Bredicenilor, Lugoj, S.C.Misertek SR.L.,
Lugoj.

in aceasti etapi a concursului au fost inscrise 1532 de lucriri, de la 150 de scoli din 36 de
judete, si o scoala din Republica Moldova.

Expozitia, un univers de alb si bucurie, s-a bucurat de un succes deosebit in randul tuturor
participantilor, dar si a vizitatorilor.

Impactul educativ estimat in urma derularii proiectului, are in vedere urmatoarele:
= Dezvoltarea personald a copilului, cuprinzand toate palierele functionale: cognitiv, emotional,
comportamental, psiho - somatic, familial, spiritual, relational;
= Imbunititirea abilititilor de viatid independenta si a gradului de integrare sociald a elevilor cu
dizabilitati;
= Formarea si consolidarea unor abilitdti practice specifice nivelului de dezvoltare motrica,
dezvoltarea gustului estetic, a imaginatiei si creativitatii,
=  Cresterea numarului de elevi si cadre didactice la activitati extracurriculare;
=  Sensibilizarea si implicarea parintilor elevilor si a comunitatii locale in activitatile scolii;
https://www.facebook.com/terapieprinformasiculoare/

Integrarea - abordare de egalizare a sanselor la educatie
prof. Turcu Marika, Liceul Teoretic Special Iris Timisoara

Ideea educatiei integrate a aparut ca o reactie fireasca a societdtii la obligatia acesteia de a
asigura cadrul necesar si conditiile impuse de specificul educatiei persoanelor cu cerinte educative
speciale. Conform principiilor promovate in materie de educatie de catre organismele intrnationale,
precum si a prevederilor incluse in Declaratia drepturilor persoanelor cu diferite tipuri de deficienta,
se mentioneaza ca persoanele cu deficiente au aceleasi drepturi fundamentale ca si ceilalti cetateni de
aceeasl varstd, fara discriminare pe motive de sex, limba, religie, opinii politice, origine nationala si
sociald, stare financiara sau orice alta caracteristica a persoanei in cauzd sau a familiei sale. De
asemenea, aceste persoane au dreptul la tratament medical, psihologic si functional, la recuperare
medicald si sociald, la scolarizare, pregdtire si educare (reeducare) profesinald, la asistentd de
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consiliere, la servicii de incadrare Tn munca, precum si la alte servicii care sa le permita dezvoltarea si
manifestarea aptitudinilor si capacitatilor de care acestia dispun si sa le faciliteze procesul de integrare
(reintegrare) sociala.

Problematica cerintelor speciale in educatie si asigurarea de sanse egale la educatie si formare
pentru toti copiii au devenit o preocupare prioritara pentru specialistii din sistemul de invatamint
romanesc, in contextul promovarii principiilor educatiei pentru toti si al normalizarii vietii persoanelor
Cu cerinte speciae.

La Conferinta mondiala asupra educatiei speciale, desfasurata sub egida UNESCO s-a adoptat 0
declaratie comuna care contine urmatoarele puncte:

» ,, fiecare copil are dreptul fundamental la educatie si fiecarui copil trebuie si i se ofere sansa de a
ajunge si de a se putea mentine la un nivel acceptabil de invatare;

» fiecare copil poseda caracteristici, interese, aptitudini si necesitati de invatare proprii;

» proiectarea sistemelor educationale si implementarea programelor educationale trebuie sa tina
seama de marea diversitate a caracteristicilor si trebuintele copiilor inclusi in procesul educational;

» persoanele cu cerinte speciale trebuie sa aiba acces in scolile obisnuite (scolile de masa), iar
aceste scoli trebuie sa se adapteze unei pedagogii centrate asupra copilului, capabila de a veni in
intampinarea trebuintelor fiecariu copil in parte;

» scolile obignuite, care au adoptat acestd orientare, sunt cele mai utile mijloace de combatere a
atitudinilor discriminatorii, construind o societate bazata pe spiritul de toleranta si acceptere si oferind
sanse egale la eductie pentru toti;mai mult, ele asigurd o educatie utila pentru majoritatea copiilor,
imbunatitind eficientd si gradul de utilitate sociald a Intregului sistem educational” (Declaratia
Conferintei de la Salamanca).

Educatia integrata se referd la integrarea in structurile invatamantului de masa a copiilor cu
cerinte speciale in educatie pentru a oferi un climjat favorabil dezvoltarii armonioase §i cat mai
echilibrate a personalitatii acestoraa

In literatura romaneasca de specialitate educatia integratd mai este intalnita si sub denumirea de
educatie inluziva sau Invatamant integrat.

MODELE ALE EDUCATIEI INTEGRATE

educative speciale, pe plan mondial, a permis evidentirea unor modele generale Sintetizate astfel:

Modelul cooperirii scolii speciale cu scoala obisnuitd — in acest caz, scoala obisnuitd
coordoneaza procesul integrarii si stabileste un parteneriat activ intre cadrele didactice din cele doua
scoli care vor experimenta si sustine un nou mod de desfasurare a activitatilor didactice, pregatind
impreuna conginutul lectiilor, adaptand materialele si mijloacele de anvatare folosite in timpul orelor si
oferind un cadru condortabil tuturor elevilor din clasd. Acest model are avantajul ca permite
valorificare resurselor si experientelor deja existente in cele doua tipuri de scoli, fara a necesita
cheltuieli suplimentare, insd constituie o forma restransa de integrare, deoarece elevul cu cerinte
educative speciale isi va continua activiatea extragcolard in spatiile si decorul scolii speciale de care
apartine.

Modelul bazat pe amenajarea in scoala obisnuitid aunei camere de instruire li resurse
pentru copii deficienti, integrati individual in clase obisnuite din scoala respectiva — in acest caz
profesorul care se ocupa de elevii deficienti devine profesor de sprijin si desfasoara activitatii cu acesti
copii, atat in spatiul special amenajat in scoald, cat si la orele de clasa, atunci cand conditiile cer acest
lucru.
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Modelul itinerant - acest model favorizeaza integrarea intr-o scoala de masa a unui numar mic
de copii cu cerinte speciale(1 -2 -3 elevi), domiciliati la mica distanta de scoala, care sprijiniti de un
profesor itinerant (specializat in munca la domiciliul copiilor cu un anumit tip de deficientd), pot
participa la activitatile scolii respective.

Modelul comun - este relativ asemanator cu modelul precedent, cu deosebirea ca in acest caz
profesorul itinerant este responsabil de totii copiii cu deficientd dintr-un anumit areal si ofera servicii
de sprijinire a copilului si familiei, ajutd parintii la alcatuirea programelor de inviatare, urmareste
evolutia scolara a copilului, colaboreaza cu profesorii scolii obisnuite in care este integrat copilul si
intervine atunci cand apar probleme de invatare sau de adaptare a copiilor la anumite cerinte scolare.

Nu pot exista modele care sa rezolve in totalitate problemele si nevoile copiilor cu deficiente
integrati in invatimantul de masi. In plus apar probleme care tin de contextul socio — economic,
geografic al sistemului de invatamant care trebuie luate in considerare.

De aceea, evolutia atat pe plan, cat si practic a problematicii integrarii n tara noastrd a condus
la necesitatea aparitiei unor centre de resurse pentru educatia integratd, la inceput prin construirea ca
entitdfi noi 1n marele centre universitare, unde se formeazd specialisti pentru Invatamantul
postuniversitar, urmind ca asemenea centre sd apara si in alte judete prin transformarea unor centre —
pilot incluse 1n anumite proiecte interesate de promovarea conceptelor si principiilor educatiei
integrate.

Bibliografie
1. Alois Ghergut (2016) -Educatiaincluzivas pedagogia diversitatii, Editura Polirom, Bucuresti;
2. Alois Ghergut (2005) sinteze de psihopedagogie speciaa, Editura Polirom, Bucuresti;

Predarea notiunilor de fizica la elevii cu deficienta de auz

- etape si procedee specifice
prof. Vasilache Cristina
prof. Coca Marlena Vasiliu
Liceul Tehnologic Special “Vasile Pavelcu” lasi

Datorita dificultatilor pe care le intdmpina elevii cu deficientd de auz in insusirea, intelegerea
notiunilor de fizicd, predarea conceptelor si regulilor necesita reluarea in permanenta a cunostintelor si
regulilor achizitionate In contexte cat mai variate, prin repetitii sdptdmanale, lunare.

Prin recapitulare, profesorul cere elevilor sia explice prin intermediul comunicarii totale
conceptele anterioare si sd exemplifice utilitatea acestora in practica. Astfel, cadrul didactic se asigura
ca elevii poseda capacitatile necesare pentru asimilarea cunostintelor viitoare.

Dacd raspunsul elevilor nu este comprehensibil pentru profesor, este indicat ca acesta sa
solicite, cu rabdare, un nou raspuns, de la acelasi elev sau de la un alt elev. Profesorul trebuie sa aiba o
reactie la raspunsul obtinut indiferent de valoarea lui de adevar. O alta optiune consta in reformularea
intrebarii, astfel incat raspunsul sa fie sugerat partial sau total. Dintre procedeele folosite in acest sens,
mentionam urmatoarele:
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a)

b)

de legatura, intrerupdator, ..................... y e

c)

d)

Succesiunea
Exemplu de utilizare:
Profesorul: “Care sunt multiplii metrului?”’
Elevii: Niciun raspuns.
Profesorul:“Decametrul, ..................... e ”
Elevii: Continua succesiunea.
Profesorul:“Foarte bine!”
Listarea
Exemplu de utilizare:
Profesorul: “Care sunt elementele unui circuit electric?”
Elevii: Niciun raspuns.
Profesorul:“Care sunt elementele circuitului eectric din figura de pe tabla?Fire conductoare
Elevii: Continua enuntul.
Profesorul:“Bravo!”
Exagerarea interogatiei pe cuvintele cheie
Exemplu de utilizare:
Profesorul: “Apa fierbe la o anumita temperatura?”
Elevii: Niciun raspuns.
Profesorul:* La ce tem-pe-ra-tu-ra fier-be a-pa?”
Elevii: Ofera raspunsul corect.
Profesorul:“Foarte bine!”
Alegerea multipla
Exemplu de utilizare:
Profesorul: “Care este unitatea de masura pentru masa in Sistemul International?”
Elevii: Niciun raspuns.
Profesorul:“Unitatea de masura pentru masa in Sistemul International este:
 gramul(g),
e kilogramul(kg),
e fona(t).”

Elevii: Ofera raspunsul corect.
Profesorul:“Foarte bine!”’
Locul raspunsului corect trebuie sd varieze; variantele de raspuns trebuie sa difere semnificativ

intre ele.

€)

Comparatia relevantd

Exemplu de utilizare:

Profesorul: “Care sunt submultiplii kilogramului? ”
Elevii: Niciun raspuns.

Profesorul:“Dg, cg si mg sunt submultiplii gramului?”’
Elevii: “Da.”

Profesorul:“Bine...”

Profesorul: “Care sunt submultiplii kilogramului?
Elevii: Ofera raspunsul corect.

Profesorul:“Foarte bine!”
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f) Vizualizarea
Exemplu de utilizare:
Profesorul: “Denumiti principalele tipuri de termometre.”
Elevii: Niciun raspuns.
Profesorul: Proiecteaza imaginea principalelor tipuri de termometre.
Elevii: Ofera raspunsul corect.
Profesorul:“Foarte bine!”

0). Modelul conex

Exemplu de utilizare:

Profesorul: “Gigel, cdti km sunt intr-un km?”’

Elevul: Raspuns incorect.

Profesorul:“Ana, cdti cm sunt intr-un km?”

Eleva: Ofera raspunsul corect.

Profesorul:“Foarte bine!”

Profesorul:“Gigi,cdti cm sunt intr-o jumatate de km?”

Elevul: Raspuns corect.

Profesorul:“Bravo!”

Prin intermediul modelului conex se ofera elevilor indici analogici, elevul fiind fortat si
gandeasca creativ un concept sau o reguld, in lipsa informatiei complete.

Intrebarile cu raspuns sugerat pot fi inchise (se asteaptd un raspuns anume) sau deschise (se pot
oferi o multitudine de raspunsuri). In majoritatea cazurilor, prin intrebarile deschise cadrul didactic
ofera elevului posibilitatea de a evalua, a judeca, a sintetiza, a prezice; stimuleaza folosirea cuvintelor
de legatura: si, pentru cd, deoarece, dar; asigurd elevilor oportunitati de a folosi un limbaj mult mai
complex.

Dupa adresarea intrebarilor, profesorul trebuie sd asigure suficient timp pentru ca elevii sa
gandeasca, sa rationeze, sd formuleze raspunsuri corecte din punct de vedere stiintific. O pauzad de
cateva secunde stimuleaza cantitatea si calitatea raspunsurilor.

Dupa recapitularea conceptelor cheie pentru noua lectie, cadrul didactic prezintd obiectivele si
realizeaza o prezentare generald a continutului stiintific ce urmeaza a fi predat, punandu-se un deosebit
accent pe importanta studierii notiunilor.

Trecerea de la cunostintele studiate anterior la noile cunostinte asigura trecerea de la memoria
de scurta duratd la memoria de lunga duratd. Este etapa in care profesorul trebuie sa ofere elevilor cu
deficientd de auz foarte multe exemple concrete si sa se asigure de intelegerea noilor notiuni.
Informatia este prezentatd in pasi mici si se furnizeaza caracteristici relevante si nerelevante ale
conceptului/ conceptelor studiate. Cadrul didactic asigura sesiuni de practica ghidata pentru fiecare
concept sau deprindere nou achizitionata mentindndu-se un ritm alert de lucru.

O modalitate neeficace de verificare a gradului de intelegere a continutului predat este aceea de
a adresa intrebari de genul: “Aveti neldmuriri?, Ati inteles?”, iar daca nu se obtine niciun raspuns sa se
presupuna cd toti elevii au inteles notiunile predate. O alta eroare des intalnitda in practica pedagogica
constd Tn a adresa un set de intrebari si a se apela la voluntari pentru raspunsuri, pe baza acestora
presupunandu-se ca intreaga clasa de elevi a inteles notiunile predate.

Dupa prezentarea continutului in secvente scurte este indicat sd se procedeze la sesiuni de
practicd supravegheati, de scurtd durati. In aceasta etapa se adreseaza intrebiri la care se asteaptd un
raspuns specific (intrebari produs) si intrebari prin care se cere o explicatie asupra modului in care a
fost obtinut un raspuns (intrebari de proces).

Un exemplu de practica ghidata in predarea notiunii de surse de lumind poate consta in:
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e se ofera exemple de surse de lumina sub forma unor imagini sugestive si se solicitd elevilor sa
identifice sursele naturale de lumina si sd argumenteze raspunsurile;

e se solicitd elevilor sd genereze o listd de exemple cu surse naturale de lumina.

Pentru fiecare notiune, sesiunile de practicd ghidatd continud pand cand elevii 1si insusesc
notiunea. Daca reusesc, se trece la o altd notiune, in caz contrar, se continud practica ghidatd la
notiunea respectiva.

Cand conceptul predat este mai complex, se incepe prin redefinirea conceptului cu cuvintele
proprii ale fiecarui elev, pand cand elevii devin fluenti. Apoi se trece la practica ghidata, pana cand
elevii reusesc sa parcurga pasul respectiv fara erori.

Rata optimd de success in timpul sesiunilor de practica ghidata este de 80%. O ratd inalta de
succes se obtine prin prezentarea informatiei pas cu pas si prin folosirea intrebarilor si aplicatiilor
practice. Este necesar ca unele intrebari sa fie pregatite Tnainte de inceperea lectiei.

Cresterea gradului de interactivitate in cadrul lectiei se poate realiza prin participarea activa a
tuturor elevilor cerandu-se fiecaruia:

e sd adreseze intrebari unui coleg;
sa scrie cateva idei principale pe o foaie de hartie si sa le impartaseasca unui coleg;
sa scrie individual raspunsurile pe o tablita pe care sa o ridice la vedere;
sa ridice mana daca este de acord cu raspunsul dat de un coleg;
sa dactileze litera raspunsului corect etc.

Procedeele amintite mai sus asigurd, in plus, evidenta numarului, procentului de elevi care
raspund corect si sunt increzatori 1n sine.

Feedbackul (necesar la fiecare raspuns) trebuie sa fie diferentiat:

e daca un elev raspunde corect si este Increzator in sine, se face o scurta apreciere de genul
“Foarte bine!”, continudnd momentul practicii ghidate;

e daca raspunsul elevului este corect, dar ezitant, este important sd i se spund elevului ca
raspunsul sau este corect si sd i se ofere un feedback procesual (“Ai dreptate, deoarece....”), descriind
procesul care trebuie urmat pentru a ajunge la raspunsul corect sau motivandu-I;

e daca raspunsul este gresit, se adreseaza intrebari cu raspuns sugerat; se explica regula sau
procesul de obtinere a raspunsului; se preda inca o datd materialul, eventual in cadrul sedintelor de
practicd independenta. Punctele importante ale greselii nu trebuie trecute cu vederea, nici rezolvate prin
simpla oferire a rdspunsului corect. Apoi se trece la practica independentd de consolidare a celor
invatate, pand cand elevul devine fluent intr-o deprindere sau intr-un concept cu care apoi sd poata sa
lucreze fara ajutor. Sesiunile de practica independenta trebuie vazute ca o legatura intre munca inceputa
sub supravegherea profesorului si tema realizata fara supraveghere.

Tehnicile manageriale care pot fi folosite pentru cresterea performantei activitatii din clasa
presupun: responsabilizarea elevilor, monitorizarea activitatii si acuratetea lucrarilor. Este stiut faptul
cd elevii sunt mai angajati in munca independentd daca profesorul circuld prin clasd, supravegheza si
monitorizeaza activitatea lor. Contactele nu trebuie sa fie mai lungi de 30 de secunde pentru fiecare
elev. Explicatiile lungi la banca indica cadrului didactic faptul ca practica ghidata nu a fost suficienta.

Acuratetea lucrului din bancd contribuie semnificativ la 1Invatarea elevilor. Practica
independenta trebuie sa fie congruenta cu ceea ce s-a predat, aplicat si evaluat in practica ghidata. Nu
este eficient dacd 1n aceastd etapd se predau noi deprinderi sau se asigurd practica pentru deprinderi
tangentiale.

Profesorii trebuie sa-i faca pe elevi responsabili pentru realizarile lor. Ei trebuie sa tind evidenta
progresului lor si a muncii desfasurate, sa solicite elevilor sd-si efectueze temele la timp, conform
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normelor de forma, aspect si corectitudine.Cand tema este realizata incomplet, se solicita elevilor sa o
refacd pana la obtinerea performantei acceptabile.

Inregistrarea grafici a corectitudinii lucrarilor individuale ale elevilor este o metodd de
asigurare a responsabilizarii elevilor si de monitorizare a interventiei si adecvarii evaluarii lucrului din
banci. Responsabilitatea elevilor este sporita de implicarea lor in evaluare.
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Proiectul educational international

“Prietenie fara frontiere”
prof. psihopedagog Slvana Marcov

>

Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva “C-tin Pufan” Timisoara

ARGUMENT:

Orientarea prospectiva a educatiei speciale impune conceperea unor programe educative care
sd-1 pregdteasca pe copii pentru o adaptare eficienta la problemele cu care se estimeaza ca se vor
confrunta in viitor. Este vorba despre conceperea unei educatii care sd vizeze prioritar optimizarea
capacitatii copiilor de adaptare continud la schimbare. Sistemul de invatamant modern are misiunea de
a forma copiilor o constiintd europeand, pornind de la un sistem de valori-cheie, intre care : aspiratia
democraticd, respectul drepturilor omului, justitia sociald, echilibrul ecologic, toleranta si pacea,
traditiile culturale. Continuturile, finalitatile si obiectivele specifice educatiei propun un demers prin
care educatia incearca sa raspundd exigentelor lumii in care trdim si sd produca o schimbare
paradigmatica a actului educativ in favoarea educatiei bazata pe invatare inovatoare, societald si

adaptativa.
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Pentru ca educatia isi schimba finalitatile, continuturile si functiile odata cu evolutia societatii,
sunt necesare pregatirea copiilor si tinerilor deficienti de auz pentru integrarea socio-profesionald si
pentru adaptarea la schimbarile care au loc in stiinta si cultura, pe piata muncii, in societate si in modul
de viata al oamenilor, punerea la dispozitia acestor tineri a mijloacelor necesare pentru dezvoltarea lor
neintrerupta pe tot parcursul vietii, potrivit principiului educatiei permanente.

Proiectul educational international “PRIETENIE FARA FRONTIERE” este un proiect realizat
impreuna cu Scoala cu internat pentru copiii cu deficienta de auz si vorbire “11 Mai” Jagodina
Serbia. Prin implementarea acestui proiect urmarim dezvoltarea unor relatii de prietenie intre elevi si
colaborare intre cadrele didactice, in scopul adaptarii la schimbarile aparute in societatea moderna .
Colaborarea noastra a inceput in anul 2016, continuand pana in prezent si are urmatoarele obiective.

v Organizarea unor vizite reciproce a unor grupuri de elevi si profesori pentru a cunoaste
particularitatile procesului instructiv-educativ din fiecare institutie de invatdmant,respectiv din
fiecare tara

v Organizarea unor schimburi de experientd in ceea ce priveste interventia timpurie la copiii cu
deficienta de auz
Organizarea si desfasurarea unor activitati comune pe plan cultural si sportiv pentru elevi
Organizarea si desfasurarea unor seminarii si sesiuni de lucru pentru cadrele didactice implicate
Dezvoltarea abilitatilor personale de comunicare si relationare pentru fiecare cadru didactic
implicat in proiect
v" Promovarea bunelor practici 1in cadrul activitatilor de formare continud de citre membrii
echipelor de implementare
Activitati de diseminare a noilor informatii in cadrul comisiilor metodice
Dezvoltarea unor relatii de prietenie intre elevii celor doud scoli
Stabilirea unor relatii de colaborare intre cadrele didactice implicate
Activitatile au fost incluse in calendarul activitatilor extracurriculare, fiind implicati elevi si
profesori din cele doua scoli.

Proiectul a avut un impact pozitiv atat asupra cadrelor didactice implicate cat si asupra elevilor.
Datorita conferintelor internationale organizate de scoala din Jagodina, am aflat multe despre sistemul
de scolarizare in Invatdmantul special al altor tari, de la gradinitd pana la alegerea unei profesii in

e ey

AN

ANANIN

mijloacele si metodele folosite in educatia copiilor cu CES, cum este realizata integrarea si incluziunea
acestora in scoala si societatea lor, de asemenea am impartasit in cadrul conferintelor si a vizitelor
reciproce, experintele noastre si specificul sistemului de scolarizare din tara noastra.

Elevii participanti au avut sansa s viziteze locuri frumoase si interesante, si-au facut prieteni
noi, S-au distrat, au concurat, au creat, au invatat lucruri noi.
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) Povestea gradinitei noastre
prof. Sampar Maria
Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva “C. Pufan” Timisoara

,Cele mai bune si mai frumoase lucruri din lume nu pot fi vazute
sau atinse.
Ele trebuie simtite in inima.”
Helen Keller

Gradinita noastra a fost infiintatd in septembrie 1992 pe str.
Odobescu nr. 25 unde se reunesc copiii cu deficiente de auz din judetul Timis, Caras-Severin, Arad si
formeaza doud grupe de gradinita si o clasa L.

In septembrie 1997 prin decizia Inspectoratului Scolar al Judetului Timis clasele de invatimant
primar si gimnazial impreund cu gradinita pentru deficienti de auz formeaza o unitate scolard sub
denumirea de “Scoala pentru hipoacuzici”.

In 1998 scoala isi schimba denumirea in "Scoala cu clasele I-VIII si gradinita "Constantin Pufan”.
Numele de "Constantin Pufan” este data in memoria profesorului universitar "Constantin Pufan” care a
scris multe studii de specialitate in surdologie, iar in martie 2007, s-a transformat in Centrul Scolar de
Educatie Incluziva ”Constantin Pufan” Timisoara avand aceeasi denumire si astazi.

Centru Scolar de Educatie Incluziva, are o bazd materiald bogatd in tehnicd audiologica de
compensare a deficientei de auz, o echipa tanara si entuziasta de profesori cu competente in educarea,
compensarea  §i  terapia  deficientei  auditive, deficientelor ~ senzoriale  multiple.

Echipa de cadre didactice formata din educatoare, psihopedagogi, profesori de psihopedagogie
speciala, invatatori si profesori educatori, au studii de specialitate, sunt scolarizati pe diverse cursuri de
catre specialisti din tara si strainatate, cu referire la deficientele de auz si/ sau asociate. Competentele
echipel multidisciplinare de profesori si terapeuti acopera servicii pentru: interventia timpurie, educatia
perceptiv auditiva, psihodiagnoza, logopedie, terapii cognitive, terapii ocupationale, terapie
psihomotrica, kinetoterapie, terapii ludice, art-terapie, orientare scolara si profesionald, consiliere
individuald/ parentala.

Prezentarea gradinitei:

Gradinita isi propune asigurarea accesului la o educatie completa si echilibrata pentru fiecare
copil prin crearea conditiilor educationale si materiale favorabile invatarii, intr-un cadru modern
corespunzator normelor si valorilor comunitare necesare dezvoltarii sanatoase a fiecarui copil.
Implementarea unor metode moderne si eficiente de educatie, 0 exprimare consecventa aiubirii fata de
copil cabaza a educatiei, atentia dirijata catre fiecare prescolar si monitorizarea atenta a progresului si
astarii de sanatate.

Gradinita este formata dintr- o echipa de specialisti in Tnvatdmantul prescolar. Oferta noastra
educationala este conceputa astfel incét sa vina in intampinarea personalitatii unice a fiecarui copil care
vine in centra nostru. Punem accent pe colaborarea dintre cadre didactice- copil- familie, pe
identificarea si valorificarea aptitudinilor individuale ae copiilor, prin extinderea orizonturilor
educative, prin interactiunea cu o multitudine de domenii educationale, culturale si artistice.

Suntem o gradinitd prietenoasa pentru copii si parinti, li invatim pe cei mici sa se bucure de
fiecare moment de joaca si sa se joace la fiecare pas al invatarii alaturi de toti copiii centrului nostru
precum si copiii din comunitate, prin intermediul activitatilor curriculare si extracurriculare.

Vrem sé le ardtdm copiilor ce Tnseamna sa gandesti singur, sd asculti, sa inveti, sd cunosti, sa
incerci, sa ai incredere in tine. Atentia noastra e indreptata atat asupra nivelului cognitiv, cat si asupra
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celui emotional — ne concentram pe: recuperarea si incluziunea copiilor in societate, pe comunicare si
relationare, pe empatie si inteligenta emotionald a copiilor.

Descriere:

Gradinita are 6 sali de grupa, 6 cabinete de terapii specifice, unde isi desfasoara activitatea
aproximativ 42 de copii. Gradinita este amenajata cu doua spatii de joaca, unul in interiorul gradinitei
si altul in curtea acesteia, dotate cu banci si aparate pentru joaca, sald de mese, bai pentru copii
prescolari, camerd de stimulare polisenzoriald, cabinet de consiliere scolard, cabinet metodic, cabinet
medical, sala de kinetoterapie, sala de ludorerapie.

——

Ceoferim copiiilor:

Programe educationale implementate in gradinita noastra: educatie speciald si specializata
pentru copii cu deficiente de auz si deficiente grave si/sau asociate, activitati extracurriculare si
optionale, prin grija si atentia deosebita acordata recuperarii si evolutiei individuale a fiecarui copil,
astfel incat acesta sa reuseascd cu ajutorul nostru sa-si descopere adevaratele aptitudini si sa-si dezvolte
propria personalitate fiind sustinut de profesionisti (echipa multidisciplinara).

Prescolarii sunt indrumati sa aprecieze un stil de viata sanatos, prin exercitii fizice si consumul
de alimente sanatoase, sa-si dezvolte creativitatea si aptitudinile prin arta, muzica si sport, toate acestea
le realizam cu gutorul partenerialelor pe care le avem cu diferite institutii abilitate si o colaborare
stransd cu gradinita de masa.

Parintele nu poate lipsi din acest cerc educational, €l este partenerul nostru in educatia copilului,
avand un rol principal in relatia familie - gradinita- comunitate.
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Implicarea asociatiei ,,Asculta viata” in reabilitarea copiilor implantati cohlear

prof. Carmen Stefanescu,
Centrul Scolar de Educatie Incluziva nr.2 Sibiu

Pentru cei mai multi deficienti de auz cu hipoacuzie neurosenzoriala severd sau profunda,
implantarea cohleara este solutia ideald. Implantul cohlear nu rezolva in totalitate problema deficientei
de auz si a consecintelor acesteia. Daca operatia nu este facutd timpuriu, dacd nu este urmatd de o
reabilitare auditiv-verbala adecvata, nu este posibila insusirea limbgjului verbal la un nivel care sa-i
permita deficientului de auz o integrare scolara si SOCio-profesionala reala.

De reabilitarea copilului implantat cohlear este responsabild o echipda formata din mai multi
specialisti si parintii copilul. Rolul parintilor in viata copilului lor apare de timpuriu, imediat dupa
nastere. in lipsa screenting-ului auditiv, ei sunt, sau ar trebui si fie, primii care semnaleaza o eventuala
problema auditiva. Dupa implantarea cohleara copilul trebuie inclus intr-un program de reabilitare
riguros structurat de specialisti si urmat de parinti. Intre parinte-logoterapeut trebuie si existe o relatie
de colaborare. Parintele este partenerul-cheie 1n reabilitarea copilului avand un rol important si o
responsabilitate lafel de mare ca a specialistilor.

In Romania existd tot mai multi copii deficienti de auz implantati cohlear. Numarul
logoterapeutilor specializati pentru terapia copiilor implantati cohlear este insuficient, astfel ca exista
multe regiuni din tara fara specialisti. Parintii sunt nevoiti sa se deplaseze cu copilul in zonele unde se
poate face terapie specializata, iar costurile procesului de terapie logopedica constituie uneori o povara
de nesuportat pentru aceste familii.

Pornind de la aceasta realitate, de la multiplele problemele cu care se confrunta parintii care au
copii deficienti de auz implantati cohlear in anul 2008 a fost infiintatd Asociatia Nationald a
Persoanelor cu Deficiente de Auz din Roménia ,,Ascultd Viata”. Este o organizatie non-
guvernamentala cu sediul la Sibiu. In prezent are peste 280 de membri din intreaga tara: adulti cu IC,
parintii copiilor cu IC si specialisti In acest domeniu. Misiunea Asociatiei ,,Asculta viata” este de a
disemina informatiile despre implantul cohlear si terapia specifica de reabilitare auditiv-verbala, de a
promova drepturile persoanelor cu implant, de a informa, consilia si oferi asistenta, inclusiv sprijin
material persoanelor cu implant cohlear, candidatilor si familiilor acestora, in scopul de a maximiza
sansele de integrare sociala a acestora.

Am colaborat cu membrii Asociatiel ,,Asculta Viata” inca de la inceput, participand la multe din
activitatile desfasurate de aceasta. Activitatea asociatiei se materializeazd prin realizarea unor
programe, proiecte, organizarea de tabere, editarea de reviste. Mentionam: proiectul ”Copiii sibieni
vor sa auda” (Sibiu, 2017) in care au fost testati 427 prescolari, proiectele ,,Asculta Viata” si ,,Bucuria
sunetelor” realizate cu Fundatia Orange prin programul de finantare ,,Lumea prin culoare si sunet”,
editia 2015, respectiv 2017. Fondul de finantare “Lumea prin culoare si sunet” este deschis
organizatiilor neguvernamentale pentru proiecte in beneficiul persoanelor cu deficiente de vedere
si/sau de auz. Prin proiectul ,Asculta viata”(131.685lei)s-au specializat 34 de profesori
psihopedagogi/logopezi in terapia logopedica a copiilor implantati cohlear (provenind in special din
zonele lipsite de persona calificat), au fost informati despre procesul de recuperare dupa implantarea
cohleara 100 de familii prin organizarea de ateliere de lucru, seminarii, s-au oferit consiliere si terapie
de sustinere pentru 50 de familii afectate, s-au oferit servicii de terapie logopedica pentru 50 de copii
cu implant cohlear pe o perioada de 6 luni de catre 10 specialisti, absoventi a cursului de specializare
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din proiect, s-a infiintat un cabinet terapie logopedica si consiliere psihologica la Sibiu. S-au organizat
cursul de specializare ”Formarea competentelor de comunicare la copiii cu implant cohlear” la Sibiu
(3-28 aug. 2015), acreditat de Colegiul Psihologilor din Romania, doua ateliere la Iasi: ”Atelier de
formare a competentelor de comunicare la copiii cu implant cohlear”(2-4 oct. 2015) si “Invatim si
auzim cu implantul cohlear”(7-8 noi. 2015) invitat special Viktorija McDonell, coordonator reabilitare
Europa Centrala si de Est- Cochear AG, seminarul ”Rolul parintilor in reabilitarea auditiv-verbala a
copiilor cu implant cohlear” la Iasi (20-21 mai 2016) si laVicovul de Sus (23-24 aug.2017) si atelierul
pentru parinti “Rolul familiei in reabiitarea copiilor cu implant cohlear” la Sibiu (24 oct.2016) invitat
special Viktorija McDonell. Proiectul ”Bucuria sunetului” (167.770 de lei) a venit ca 0 continuare a
proiectului ”Asculta viata”. Au fost infiintate douda centre de interventie timpurie la lasi si Vicovu de
Sus, au fost gpeciaizate cadrele didactice din aceste centre, care vor oferi servicii de terapie
logopedica online pentru minimum 50 de copii cu un acces redus la servicii specializate de terapie. A
fost organizat un curs de specializare pentru cadrele didactice din invatamantul de masa, acreditat prin
CCD si desfasurat la Sibiu, Bucuresti, Timisoara, Iasi si Constanta. S-au organizat cursuri, seminarii i
workshop-uri pentru 120 de specialisti si 50 de familii, inclusiv cu participarea unor experti straini,
precum si realizarea unei biblioteci online disponibile gratuit, ce cuprinde materiale in limba romana
privind reabilitarea copiilor cu implant cohlear. Proiectul ,,Bucuria sunetelor” a sprijinit gratuit 50 de
copii cu IC,/candidati la IC si famiiile acestora. Asociatia ,,Asculta Viata” isi propune continuarea
activitatii de sustinere amembrilor e prin asigurarea de servicii de reabilitare auditiv-verbald adecvata,
prin organizare de tabere de instruire si recreere. Vacontinua facilitarea schimburilor de informatii si
de experienta intre specialistii din domeniul reabilitarii postimplantare, pe de 0 parte si intre specialisti
si purtatori de implant cohlear/familiile acestora, pe de alta parte.

Bibliografie:
Statul Asociatiei Nationale a Persoanelor cu Deficienfe de Auz din Romdnia ,, Asculta Viata”
Sibiu, 2008

»Abordari psihopedagogice ale disciplinei in scoala,,

prof. dr. ing. Lengyel Bianca Cristina, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva ,,C. Pufan” Timisoara
Inv. Berbentea Crina, Scoala Gimnaziala Dumbravita

Devianta scolara se refera la acele comportamente care incalca normele si valorile specifice
unei scoli. Cele mai frecvente asemenea conduite atipice ale elevilor in scoald ar putea fi: nevoia
exageratd de a iesi In evidentd, furia / mania nepotrivita cu situatia, violenta, profanarea, neincrederea
in autoritdti, tendinte autodistructive (automutilare, consumul de substante psihoactive, provocarea de
batdi, anorexia, fuga de la scoald / de acasa etc.). Insistam asupra diferentelor dintre devianta
comportamentala (cu cauze si efecte psiho-socio-culturale) si tulburarile comportamentale (care includ
devianta, dar ii atribuie suplimentar si o anumita conotatie psihiatrica). In acest capitol ne vom referi la
aspectele psihopedagogice ce tin de indisciplina in randul elevilor, ca forma particulard cea mai
raspandita a deviantelor comportamentale. Este extrem de dificil de stabilit o definitie riguroasa a
comportamentului disciplinat, deoarece, atat pentru elevi, cat si pentru profesori acesta poate sa
insemne altceva. Observam ca discutia despre comportamentul disciplinat al elevului se poarta in jurul
drepturilor si responsabilitatilor pe care le are fiecare persoand. Astfel, comportamentul disciplinat
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poate insemna a 1 se oferi dreptul fiecarui elev de a se exprima liber, in conditiile respectarii de catre
acesta a libertatii de exprimare a celorlalte persoane din jur.

Fenomenele de criza educationala

Fenomenele de criza educationala ar putea fi definite ca un complex de evenimente inopinate si
neplanificate, generatoare de pericole pentru climatul, sandtatea §i siguranta clasei, respectiv a
membrilor ei. Cu alte cuvinte, crizele educationale in microclimatul clasei de elevi nu pot fi evitate,
acestea producandu-se oricum, mai devreme sau mai tarziu. Ceea ce poate (si chiar trebuie) sa fie facut
este ca agentii educationali (profesori, elevi, parinti) sa fie pregatiti in vederea unui management
adecvat al respectivelor situatii, astfel incat crizele educationale nu numai sa fie depasite cu bine, ci sa
si permita extragerea unor invataminte utile pentru gestionare eficienta a posibilelor cazuri viitoare.

Comportamentul impulsiv

Explicatia psihologilor pentru aparitia comportamentului impulsiv consta in intr-un control insuficient
al Eu-lui asupra impulsurilor provenite din interior sau din exterior, ceea ce creeaza elevului dificultati
in a-si asuma sau reprima diferitele imbolduri, ori de a le canaliza catre scopuri constructive Sau
dezirabile social. Actiunea impulsiva se manifestd in cea mai mare parte a timpului si difera in functie
de tipul de personalitate: unii elevi vorbesc mult, altii reactioneaza violent la cea mai mica critica, nu
isi pot controla emotiile, au conduite lgjere sau dezordonate, sunt non-conformisti, nu cunosc limite de
tolerantd, povestesc intimitati, comit indiscretii, sunt nelinistiti, anxiosi, dramatizeaza tot ce li se
intampla etc.

Caracterizare generala a indisciplinei scolare

Indisciplina scolara se produce in momentul in care, prin conduita sa, un elev perturba procesul de
invatare al celorlalti colegi sau activitatea de predate a profesorului. Alaturi de aceste cauze, elevii sunt
mai indisciplinati deoarece doresc sa castige atentia profesorului, se plictisesc, simt ca sunt tratati
injust, nu au incredere in sine si in cei din jur, se simt umiliti de propriile lor esecuri scolare, frustrati
sau respinsi de ceilalti, Incearcd sa dobandeasca un statut privilegiat, au tulburari neurologice s.a.m.d.

1. Dimensiunile disciplinei scolare:
e preventiva (pro-activa) — se insista asupra faptului ca prevenirea tulburarilor comportamentale
este mult mai eficienta decat corectarea acestora;
e corectiva (re-activa) — in cazul manifestarilor de indisciplind se impune interventia in vederea
inlaturarii acestora;
e de sustinere — comportamentul disciplinat odata instalat, acesta rebuie mentinut.

2. Functiile disciplinei scolare:
e socializareaindividului — integrarea sa in mediul social;
e maturizarea personalitatii — dezvoltarea capacitatii de comunicare, cooperare, asumarea
responsabilitatilor, toleranta, rezistenta la frustrare, incredere, obiectivitate etc;
e formarea i dezvoltarea morala — atitudini si convingeri morale, sistemul unitar de valori etc;
e asigurarea securitdfii emotionale — respectul fata de sine si fata de ceilalti.
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3. Modele explicative ale producerii indisciplinei in scoala

modelul biochimic-neurologic — postuleaza faptul ca indisciplina scolara se datoreaza unor
dezechilibre biologice, chimice sau neurologice, ceea ce presupune ca pentru terapia sa ar fi
indicate o medicatie sau dieta alimentara specifice;

modelul comportamental — se bazeaza pe caracterul invatat al comportamentului uman, regula
valabila atat pentru cel indisciplinat, cat si pentru cel disciplinat;

modelul cognitiv — pune accentul pe rolul esential al interpretarilor subiective in cunoastere si in
exercitarea conduitei, interpretari ce pot determina producerea unor abateri disciplinare, dar, in
egald masura si o conduita disciplinata din partea elevilor sustinuta de autocontrolul cognitiv;
modelul afectiv — plaseaza atitudinea indisciplinatd intr-un climat afectiv excesiv autoritar i
restrictiv, considerand ca pentru diminuarea fenomenului ar fi oportund toleranta si
permisivitatea elevilor Tn a&si exprima propriile sentimente.

In final, mai trebuie mentionat faptul ci esenta managementului comportamentului disciplinat la elevi
rezida 1n a-i determina sa treacad de la respectarea conventionald a normelor scolare (fie pentru a evita
sanctiunea, ori a primi aprobarea grupului) la autodisciplina, motivatd constient si permanent.
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Minecr aft-ul intre joc si educatie interdisciplinara

prof. Daniela Raducanescu
Liceul Tehnologic Special "Vasile Pavelcu” lasi

Liceul Tehnologic Sepcial ”Vasile Pavelcu”
din Iasi a participat in perioada 5-9 noiembrie 2018
la primul schimb de bune practici pe tema
incluziunii educationale si sociale, in cadrul
proiectului Erasmus+ ”"We are less when we don't
include everyone”, desfasurat pe perioada anilor
scolari 2018-2019 si 2019-2020. Partenerii acestui
proiect sunt unitati scolare din cinci tari, respectiv
Italia, Romania, Polonia, Bulgaria si Turcia,
implicate activ in practicarea incluziunii copiilor
provenind din medii defavorizate.

In lista activitatilor incluse in programul schimbului de experienta de la unitatea scolara Scuola
Secondaria di 1° "G. Borsi" din Livorno, Italia, profesorul Luca Paolini a aratat elevilor din scolile
partenere cum se poate Tmbina jocul online cu invatarea, In atentia copiilor fiind adus cel mai popular si
practicat joc al contemporaneitdtii, anume ’Minecraft”.

Minecraftul Educational este un joc de tipul “open-world”, care promoveaza creativitatea,
colaborarea si rezolvarea problemelor intr-un mediu imersiv in care singura limita este imaginatia.
Abordarea invatarii prin acest instrument de predare implica un demers educational interdisciplinar,
elevii avand sansa de a se documenta individual pe tema lumii pe care urmeaza a o crea, selectand toate
datele relevante existente pe internet din domenii diferite.

Minecraft-ul propune profesorilor o gami variatd de planuri de lectie, cu obiectivele stabilite,
cu un design schitat pe cel putin doua discipline din arii curriculare diferite.

In exemplul dat mai jos ne este propus un proiect Minecraft acoperind notiuni de limba si de geografie,
dar si competete din aria curriculara Om si societate.

Titlul proiectului: A PERFECT WORLD

Obiective de invatare:

- Cum sa colaborati;

- Invatati diferite modalitdti de a comunica;

- Cum sa planificati un proiect si sa contribuiti la dezvoltarea lui;
- Ildentificati conditiile de trai ale omului;

- Aflati mai multe despre regulile si legile altor tari;

- Aflati despre rolul presedintelui in SUA,

- Aflati ce are nevoie o tard si cum sd creati o tara.

Idei indrumatoare:

Wezi https://education.minecraft.net/, consultat pe 08.03.2019.
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* Cum ar fi o lume perfecta?
* Ce legi si reguli sociale ar exista?
* Ce traditii?
* Care sunt conditiile de viata?
* Care sunt programele de asistenta sociala?
* Sunt toti egali?
* Care roluri sunt necesare intr-o lume buna? Politisti, profesori, medici etc. Cum sunt acestea
prioritizate in lumea voastra? Ganditi-va la salarii si la puterea de a lua deCizii proprii.
* Ce alta tara credeti ca este una buna si de ce?
Activitatile studentilor:
o  Comunicati unul cu celalalt;
e (Colaborati si faceti un plan impreunad;
o Discutii despre cum ar fi o lume perfecta / tara,
o Ascultati activ prelegerile;
o Scrieti un jurnal dupa fiecare lectie;
o Cautati cuvinte care nu le sunt cunoscute;
o Creati o lume in Minecraft si construiti lucruri urmdnd instructiunile si utilizand imaginatia
proprie;
e Pregatiti si prezentati o scurta prezentare a lumii voastre.

Asteptari de performanta:
e Toatd lumea trebuie sa participe si sa contribuie intr-un fel sau altul;
o Toti ar trebui sa fie activi in timpul discutiilor;
o Afisarea interesului;
o Identificarea si aprofundarea sensurilor cuvintelor necunoscute;
e Realizarea un jurnal dupa fiecare lectie.

Dupa vizita realizatd in Livorno, competentele dobandite In urma experientei avute la clasa in
timpul lectiei de Minecraft educational vor fi fructificate prin desfasurarea proiectului €Twinning ”Into
the Hell from Dante to Minecraft?, proiect coordonat de prof. Silvia Tegner de la Scuola Secondaria di
1° "G. Borsi" din Livorno, Italia si prof. Daniela Raducéanescu de la Liceul Tehnologic Special ”Vasile
Pavelcu” din Iasi, Romania.

Proiect propune initierea elevilor romani in lumea creatd de Dante in”Divina Comedie” prin
tehnologie.Literatura este astazi o arie destul de greu accesibila si prea putin abordata benevol de catre
copii. Abordarea literaturii din perspectivajocului online devine interactiva si motivanta.

Scopul proiectului este acela de a pune munca el evilor in centru si de a-i lasa sa construiasca lumea
pe care si-0 pot imagina pornind de la cuvintele lui Dante.Minecraft ofera studentilor libertatea de a
crea, impingand imaginatia lor la limita si permitandu-le sa fie creativi in moduri care nu sunt posibile
in lumea reald.in mod inerent, rezolvarea problemelor prin joc poate inspira gandirea elevilor la nivel
superior si critic.

Obiectivele proiectului eTwinning vor urmari ca: eleviisa foloseasca tehnologia si creativitatea, prin
jocul Minecraft si sd inteleaga lumea lui Dante; Minecraft-ul sa ofere studentilor libertatea de a crea,
impingand imaginatia lor la limitd si permitdndu-le sa fie creativi in moduri diferite decat cel al

2Vezi https://live.etwinning.net/projects/project/190796, proiect activ, consultat pe 08.03.2019.
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formatului de lectie clasica; elevii sa rezolve problemele prin jocul care le inspira gandirea la nivel
superior si critic.

Rezultatul asteptat va fi proiectarea lumii”’Inferno”pe platforma Minecraft Educational, distribuind
lumile create si elevilor din celelalte scoli partenere, care vor afla despre faptul ca Dante poate fi
implicat si intr-o experienta de joc.

Model orientativ de schita de lectie pentru corectarea tulburirilor delimbaj prin
activitate frontala / de grup

prof. psihopedagog MARIl MIRELA
Gradinita speciala - Liceul Teoretic Special IRIS

In cadrul tuturor gradinitelor speciale, domeniul LIMBAJ ST COMUNICARE ocupi o pondere
importanta, motiv pentru care se impune acordarea unei atentii sporite inclusiv activitatilor de corectare
a tulburdrilor de limbaj , care pot fi organizate nu doar sub forma individuala sau in grup mic, ci $i cu
intreaga grupa care formeaza colectivul gradinitei ( de maximum 12 prescolari). Prezentam in
continuare o schitd -model orientativ de activitate frontala de logopedie de grup , axata pe corectarea
alaliei si a dislaliilor de toate tipurile.

DURATA LECTIEI : aproximativ 25 min.
GRUPA : COMBINATA - copii cu aalie, copii didalici
SCOPUL LECTIEI : formare si consolidare de deprinderi corecte de vorbire
OBIECTIV CADRU:
Formarea si dezvoltarea capacitatilor verbal-orale si corectarea tulburarilor de limbaj
OBIECTIVE DE REFERINTA :
3.1 Pregatirea aparatului fonoarticulator In vederea emisiei verbale
3.2 Emiterea, corectarea si consolidarea fonemelor izolat, in silabe si in cuvinte
3.4 Corectarea tulburéarilor limbajului oral
OBIECTIVE OPERATIONALE :
-O1 Sé emitd , pe expir prelungit, vocalele limbii romane
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-0O2- Sa emita , pe expir prelungit, silabe directe / diftongi / onomatopee , izolate si repetate

-O3-Sa efectueze , la cerere, prin imitatie, diverse exercitii de motricitate buco-mimico-faciala
-O4-sa recunoasca strict dupa sunet/zgomot diverse jucarii sonore / obiecte

-O5-sd ridice mana doar atunci cand aude un anumit fonem printre alte foneme asemanatoare

-O6-sa recunoasca cuvintele care contin o anumita consoana ( 1/s/s /z)

-O7-sa pronunte corect foneme cu grad mai sporit de dificultate : r/ s /s /z / j pe baza demonstratiei
prealabile

-O8-sa pronunte corect silabe sau cuvinte mono / bi silabice cu fonemele respective

MIJLOACE DIDACTICE : clopotel, jucarii sonore, cheie, pix, guma,figurine cu animale.

METODE DIDACTICE : explicatia, demonstratia cu actiuni , conversatia in grup, exercitiul.
EXERCITII / ACTIVITATI DE INVATARE :

1 Anuntarea temei si a obiectivelor operationale

2 Captarea atentiei — Va rog sa fifi atenti la ce va voi spune”’/ Sunat din clopotel .

3 Exercitii de respiratie verbala : -O1, O2

Emisii prelungite de vocale ale limbii romane / silabe directe : “Aaaaa, eeeee, iiiii, 00000, UUUU,
meeee, beeeee, muuuu, a-uuuuu, (onomatopeee ), emisii repetate de vocale scurte, sonore: al! al a!;
el e! elpaaa, baaa, maaaa , naaaa, peeee, liiii, Uaaaa, uauuuu, uuu-uu-aaa, ha-ha-ha, ee-ee-000”

4 Exercitii de motricitate buco mimico faciala pentru obraji, buze,limba, val palatin ( musculatura
fonoarticulatorie) —O3

-Imitdm caruta cu cai —“clic/clac,” punem degetul pe buza inferioara si vibram buzele, , motocicleta —
prt, brrrr,liu-liu, scoatem limba- imitam pisica, , pupam papusa cu sonoritate, “la-la-la, tic-tac” cu
limba,limba impinsa in obraz, {a-{a-ta (suparare cu iritare), scobirea si umflarea obrajilor (grasi, slabi),
“eee, brrrr, prt,” imitarea mancatului cu pofta , fuguierea buzelor, ,”eee-000, iiii-uuuu,’fluierat, , “liu-
liu-liu, glu-glu” , ridica / coboara limba, “ta-ta-ta” (suparare cu iritare), linsul pe buze, clic/clac,
pisica bea lapte ,limba sdgeata , limba lopatd , limba cupa.

5 Exercitii de diferentiere sonora si de auz fonematic :

a “Ghiceste obiectul dups sunet !”- “Va rog sa fiti atenti ...Am sa va arat ce sunete produc
diferite obiecte : cheia, pixul, guma etc , apoi va voi cere sd inchideti ochii si sa ghiciti : Care
din obiecte au cazut acum pe scaun ? “-O4

b. -“ Va rog sa fiti atenti ...Am sa va arat ce sunete produc diferite jucarii —zuruitoare, papusele
moi ( le pot testa personal , pe rand) , apoi va voi cere sa inchideti ochii si sa ghiciti : Cu care
din jucarii am facut acum ? Din ce parte provine sunetul ?”’-O4

C. “Varog sa fiti atenti ...Am sd va spun diferite sunete, din care voi va trebui sd ridicati mana
doar atunci cand auziti sunetul S ““ ... “Acum spun : “c,b,l,r,v,s,t,v,1,t,s,b,c,d,s,z],c,
s, 41,8, ba o« S, S, Zaj’ £, S’ja taj, $» Z, t“' 05

d. “Va rog din nou sa fiti atenti...am sa va spun diferite cuvinte , va rog sa imi spuneti la fiecare
cuvant daca se aude in el consoana r / sau s,/ j etc. Acum spun; “mar “ , “pard”, “caisd”,
“padure” etc- ““ Este cur ?”-06

6 Exercitii de respiratie verbali pe fond muzical : “aaa-ee, ii-00, Uu- aaa,-iiii, aaa-ee, ii-00, uu,
Maaa, meee, miii, mooo, muuu, maaa, miiii, baaaa, beee, biii, booo, buuu, baaa, biii “etc.-O1

7 Onomatopee insotite de figurine cu animale::

-Ce animal este acesta ? Cum “face “ el ? —raspundem pe rand.

- imitam calul si magarusul : i-ha, i-haaaaa, , porumbelul-glu-glu-glu ,doamna face liniste-sssss,
sarpele-ssss, miaaau , hau-hau, etc —pe baza figurinelor prezentate, copiii aleg animalul pe care sa il
imite personal —O2
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Lafiecare animal intercalam cate un cantecel asociat animalului respectiv “ Cantecul animalelor”,
Mata sireatd”, “ Azi Grivei e manios”, “Vulpe, tu mi-ai furat gasca”, “Ratustele mele”, “Oac-oac-O2
8 Exercitii de impostare a fonemelor : :s,j, z, s ,r, pe bazd de onomatopeee ( facem liniste, sarpele)
sau prin derivare din ate foneme ( ex. Eeee- s ), pe baza de exemple si contracxemple , insotite apoi de
evaluarea calitafii pronuntiei reflectate si independente a consoanei respective . -O7

9 Emisiade silabe si cuvinte bisilabice smple:

- pentru copiii cu adlie:

“papa-papa, apa-apa, anu-anu, oaca-oaca, bus-bus,nicu, cucu, puiu, piu-piu, bau-bau, ghidi-ghidi, patu-
patu,liu-liu, bus-bus “.-O8

-pentru copii dislalici - cuvinte cu consoanele s, s, j, z : “usa, matusa, zmeura, sare, sunca, casa,
manusa, strudel, masina, jucarie, ajutor, raboj, dirijor, ,, etc. O8

10. Evaluarea activitatii, acordarea de recompense .
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Pensula cu car e pictez sunete
prof. Olimpia Sarb

Vreau sa aud,
Copil de pe insula fara sunete,
Cum 1mi ceri putina culoare de pe cuvinte!
Iti voi da pensula
Cu care pictez sunetul fiecarui cuvant.
Iti voi imprumuta
Vocea fiecarui cuvant,
Sunetele din care e alcatuit.
In felul acesta vei afla ce inseamna

Cuvantul intreg.

Voi deschide cartea asta mare a vietii,
Te voi invata, mergand usurel - usurel
Pe firul de paianjen al destinului
Lectia despre sunet.

Dar, sa stii, tu esti minunat asa cum esti!
Cuvintele tale nu se aud,
Ele curg,
Se preling pe brate
Pana spre varful degetelor.
Ele sunt mult mai mult Semn,
Mult mai mult Sens.
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